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1. Composición del departamento

Los miembros del Departamento de Filosofía del IES Cabañas durante el curso 2022-2023

son los siguientes:

● Patricia Gálvez Pérez.

● Jorge Jiménez Portillo (dirección).

● Álvaro Salanova Cortés (jefatura de departamento).

La reunión semanal del Departamento de Filosofía durante el curso 2022-2023 ha quedado

fijada los jueves de 9:25 a 10:15. En estas reuniones los miembros del Departamento nos

proponemos coordinar nuestra labor didáctica en las diferentes materias del Departamento y

tratar de evaluar constantemente tanto nuestra actividad docente como los resultados

obtenidos con el objeto de mejorar en lo posible la propuesta didáctica de cara al próximo

curso. Además, en las reuniones de Departamento, se comunicarán todos los temas tratados

en las reuniones de CCP. Por supuesto, todos los asuntos tratados en las diferentes reuniones

del Departamento quedarán reflejados en un acta. 

Las materias que imparten los componentes del Departamento de Filosofía durante el curso

2022-2023 quedan especificadas a continuación:

● Patricia Gálvez, con una jornada del 60 % y con 11 horas lectivas a la semana, se

encargará de impartir: 

○ Atención Educativa en un grupo de 1.º de ESO.

○ Valores Éticos en dos grupos de 2.º de ESO.

○ Educación en Valores Cívicos y Éticos en dos grupos de 3.º de ESO.

○ Iniciación a la Filosofía en un grupo de 3.º de ESO.

○ Filosofía en un grupo de 4.º ESO. 

○ Educación para la Ciudadanía y los Derechos Humanos en un grupo de 1.º de

Bachillerato.

○ Una tutoría de 3.º de ESO.
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● Álvaro Salanova, con jornada completa, se encargará de impartir:

○ Atención Educativa en un grupo de 1.º de ESO.

○ Valores Éticos en dos grupos de 2.º de ESO.

○ Atención Educativa en un grupo de 3.º de ESO.

○ Educación en Valores Cívicos y Éticos en dos grupos de 3.º de ESO.

○ Valores Éticos en dos grupos de 4.º de ESO.

○ Filosofía en un grupo de 4.º de ESO.

○ Oratoria en un grupo de 1.º de Bachillerato.

○ Historia de la Filosofía en un grupo de 2.º de Bachillerato.

○ Psicología en un grupo de 2.º de Bachillerato. 

● Jorge Jiménez Portillo, con seis horas lectivas por ser el director del centro, se

encargará de impartir Filosofía en dos grupos de 1.º de Bachillerato. 
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2. Contexto

2.1. Marco legislativo

2.2. Características del alumnado del centro

El alumnado de este Centro pertenece mayoritariamente a una clase media, aunque se

matriculan alumnos de todos los niveles sociales. La mayoría de los padres y madres tienen al

menos estudios primarios y han matriculado a los alumnos en el Centro con la intención de

que prosigan su formación académica. 

En su calidad de centro público, el centro está abierto a todos los alumnos y alumnas de La

Almunia y su entorno. En este sentido, la composición de su alumnado es, simplemente, un

reflejo de la sociedad en la que nos integramos.

La mayor parte de los alumnos son, pues, una muestra representativa de la composición

social de la zona: 

● Buena parte del alumnado que se ha ido incorporando al centro es procedente de

familias inmigrantes. El lugar de origen de éstas es Rumanía y Marruecos, de forma

mayoritaria. Las diferencias sociales y culturales de estos grupos hacen que su

integración en nuestro centro sea diferente. Los alumnos rumanos aprenden con

rapidez la lengua española, dado el origen común de ambas. Provienen de familias de

buen nivel cultural y formación. Estos alumnos, tras un breve periodo de adaptación

pueden integrarse con normalidad en nuestro sistema educativo, aunque se observan

algunos casos de inadaptación. Los alumnos magrebíes, por el contrario, encuentran

mayores problemas, pues tienen grandes dificultades con el idioma y además

presentan desfases curriculares muy importantes. También contamos con alumnos

hispanoamericanos, argelinos, búlgaros, ucranianos y así hasta dieciséis

nacionalidades diferentes. 

● El Centro escolariza a la mayor parte de los alumnos de incorporación tardía de la

zona introduciéndolos al sistema educativo español. En los últimos años,

prácticamente todos los alumnos de nuestro entorno que se han incorporado una vez

empezado el curso se han matriculado en el Instituto. 

● Asimismo, el centro atiende a la totalidad del alumnado de etnia gitana de La

Almunia y localidades de su zona de influencia. La mayor parte de estas familias ha
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llegado a la comarca en los últimos años, por lo que no están muy arraigadas en la

zona. El nivel económico y cultural de este colectivo suele ser bastante bajo, lo que

deja patente desigualdades sociales y culturales, como pobre bagaje cultural, falta de

medios para adquisición de hábitos de higiene o dificultades para la adquisición de

material. En este colectivo se observa frecuentemente bajo interés y colaboración de

las familias por la escolarización de sus hijos, lo que determina que este alumnado

presente una escolarización irregular, un alto nivel de absentismo y poca motivación

para el aprendizaje.

● También acogemos a todos los alumnos en edad de escolarización obligatoria del

Centro de Acogida de Codos, tutelados por la DGA.

Esta diversidad de alumnado presenta unas necesidades educativas especiales que inciden en

el funcionamiento y en la organización de nuestro centro, haciendo necesario que se desvíen

esfuerzos y recursos para su atención. Es imprescindible la colaboración y establecimiento de

protocolos de comunicación con cuantas administraciones tengan competencias en materias

de asistencia social (Ayuntamientos, Comarcas,…), así como de las asociaciones de apoyo a

minorías étnicas e inmigrantes. Por lo que respecta a la administración educativa, reclamamos

la contratación de personal de Servicios a la Comunidad que podrá desempeñar funciones de

educación social decisivas a la hora de mejorar la convivencia.

2.3. Características del alumnado por grupo y/o curso

Las asignaturas que se tratan en esta programación son de dos cursos:

● En 3.º de ESO tenemos grupos numerosos y heterogéneos al estar mezclados con los

del programa de Diversificación Curricular. Esto nos hace optar por reforzar las

explicaciones e incrementar la especificación de las instrucciones de las actividades a

realizar, con el objetivo de que no haya dudas de cómo deben ser ejecutadas.

● En 1.º de Bachillerato tenemos un grupo de ciencias y otro de letras, con algunos

alumnos que proviene de 4.º de tránsito, por lo que a través de la evaluación inicial y

del transcurrir de las clases, deberemos reconocer qué áreas deben ser reforzadas.

Existe, como se detalla en la programación de la asignatura de Filosofía, una

necesidad de reforzar la expresión oral con algunas actividades.

2.4. Número de alumnos con ACS en las distintas materias del departamento
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Casi todos el alumnado con ACS se concentra en los primeros cursos de la ESO, donde este

departamento solo imparte la materia optativa de Valores Éticos, Atención Educativa y

Educación en Valores Cívicos y Éticos, esta última sí común.

En 3.º de ESO, en Educación en Valores Cívicos y Éticos y Atención Educativa, existen 3

alumnos con necesidad de adaptaciones significativas. Consideramos que, dada la

transversalidad de la asignatura y los distintos instrumentos de evaluación, con prestar

atención a las instrucciones y a la asimilación de contenidos con actividades, no es necesario

realizar ese tipo de adaptaciones en apuntes y exámenes. En caso de presenciar que el

desarrollo competencial y curricular no se da como se espera, se tomarán medidas pertinentes

para la garantía de éxito con respecto a la asignatura.
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3. Educación Secundaria Obligatoria

3.1. Educación en Valores Cívicos y Éticos

3.1.1. Competencias específicas

La materia contribuye al desarrollo de las competencias clave de la siguiente forma:

A efectos de esta orden, las competencias clave del currículo son las siguientes:

● Competencia en comunicación lingüística. Es una de las competencias más

trabajadas. A lo largo de la asignatura realizaremos lecturas de textos, análisis y

discusiones en torno a ellos. Asimismo, la presencia de debates, pequeñas discusiones

introductorias y oportunidades para exponer, tanto pensamientos propios como

trabajos en los que hay que buscar información, pueden ofrecer oportunidades para

mejorar considerablemente la comunicación lingüística.

● Competencia plurilingüe. A pesar de no ser una asignatura dentro del plan bilingüe,

se acercarán algunos pequeños fragmentos o vídeos en inglés o en francés

subtitulados para facilitar la comprensión. Se aprovechará a su vez, al adentrarnos en

el mundo de los valores éticos y derechos humanos, para hacer énfasis en las

diferencias culturales que puedan potenciar el interés curiosidad por el aprendizaje de

distintas lenguas y la comunicación intercultural.

● Competencia matemática y competencia en ciencia, tecnología e ingeniería. La

asignatura de Educación en Valores Cívicos y Éticos puede hacer reflexionar sobre los

dilemas éticos que plantea el progreso tecnológico, como por ejemplo las

consecuencias ecológicas originadas por la globalización. También resulta relevante

para el desarrollo de esta competencia el énfasis en la necesidad de realizar

argumentaciones lógicamente válidas, revisando en algunos momentos de clase

algunas falacias formales e informales.

● Competencia digital. Para la realización de trabajos y la obtención de información

concretamente, Internet es uno de los medios más prácticos, por lo que el uso de

ordenadores y dispositivos móviles será necesario.

Promoveremos el uso de la plataforma Aeducar o Google Classroom. Los estudiantes

podrán acceder a diferentes ficheros como los apuntes de clase, criterios de

evaluación, actividades, bibliografía, calificaciones, calendario de entregas, etc. Se
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aprovechará también para realizar recomendaciones, como por ejemplo noticias

relacionadas con el temario o vídeos interesantes.

Por último, reflexionaremos en ciertos momentos sobre el uso de las nuevas

tecnologías, la imparcialidad de la información y la influencia de las fake news o

bulos en la actualidad.

● Competencia personal, social y de aprender a aprender. La asignatura invitará a la

reflexión sobre los contenidos y el propio proceso de aprendizaje. Se dedicará un

pequeño espacio para reflexionar sobre cómo debemos estudiar para superar la

asignatura, enfatizando las diferentes técnicas de estudio y la necesidad del trabajo

constante. A su vez, se propondrán momentos de reflexión individual sobre lo

aprendido, aquello en lo que hay que mejorar, etc.

● Competencia ciudadana. Esta es una de las competencias que más se desarrollará en

la asignatura. Se promoverá la reflexión sobre los valores éticos, haciendo hincapié en

la naturaleza de estos y cómo podemos establecer una escala de valores teniendo en

cuenta tanto las motivaciones como las consecuencias de los actos. Lo vincularemos

con el concepto de dignidad, los derechos humanos y otorgaremos una serie de

herramientas políticas para comprender mejor nuestra época, tener en consideración

otras opciones, aumentar el pensamiento crítico y comprender la importancia de la

participación en la vida política.

● Competencia emprendedora. Esta competencia puede verse aumentada por la

necesidad de un enfrentamiento individual con ciertos textos y pensamientos que

requieren un espíritu crítico y reflexión para ser comprendidos. Algunos de ellos

tratan sobre temas importantes para nuestra situación: una economía de libre mercado.

Leeremos fragmentos con aspectos que fomentan el espíritu emprendedor, como la

creatividad, la iniciativa o la creación de valores, cuya relevancia será discutida en

clase.

Proporcionaremos situaciones en las que sea necesario aprender a trabajar en equipo,

a dialogar y separar las tareas para lograr un objetivo común, siendo fundamental que

todos los miembros colaboren, sean activos y tengan iniciativa para resolver los

problemas que aparezcan.
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● Competencia en conciencia y expresión culturales. El pensamiento actual no sería

nada sin el pensamiento de épocas anteriores, pues nuestra disciplina está en constante

diálogo con el pasado. A su vez, el estudio de ciertos autores y períodos históricos

aumenta la sensibilidad hacia otras culturas y hacia nuestra cultura en otros momentos

históricos, ya que es necesario atender al contexto y valorar su influencia en el

desarrollo de las ideas.

Las competencias específicas de la materia son las siguientes:

● CE.EVCE.1. Inquirir e investigar cuanto se refiere a la identidad humana y a

cuestiones éticas relativas al propio proyecto vital, analizando críticamente

información fiable y generando una actitud reflexiva al respecto, para promover el

autoconocimiento y la elaboración de planteamientos y juicios morales de manera

autónoma y razonada.

● CE.EVCE.2. Actuar e interactuar de acuerdo con normas y valores cívicos y éticos, a

partir del reconocimiento fundado de su importancia para regular la vida comunitaria

y su aplicación efectiva y justificada en distintos contextos, para promover una

convivencia pacífica, respetuosa, democrática y comprometida con el bien común.

● CE.EVCE.3. Entender la naturaleza interconectada e inter y ecodependiente de las

actividades humanas, mediante la identificación y análisis de problemas ecosociales

de relevancia, para promover hábitos y actitudes éticamente comprometidos con el

logro de formas de vida sostenibles.

● CE.EVCE.4. Mostrar una adecuada estima de sí mismo y del entorno, reconociendo y

valorando las emociones y los sentimientos propios y ajenos, para el logro de una

actitud empática y cuidadosa con respecto a los demás y a la naturaleza.

3.1.2. Tratamiento de los elementos transversales

La amplitud de contenidos de la asignatura de Educación en Valores Éticos y Cívicos y el

modo de trabajo adoptado promueve el desarrollo de ciertas competencias y conecta con otras

asignaturas y elementos transversales:

● Desarrollo de la expresión oral y escrita y de la comprensión lectora.

Fundamentales para todas las asignaturas que se van a cursar y para la mayoría de

aspectos de la vida. Se promoverán actividades que conlleven lectura y comprensión
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de textos filosóficos y no filosóficos, la necesidad de exponer ideas tanto en público

como en pequeños grupos, así como de relacionar diferentes contenidos.

● Uso de las Tecnologías de la Información y la Comunicación. Promoveremos el

uso de la plataforma Aeducar y de otras páginas y aplicaciones a la hora de elaborar

proyectos en grupo.

● Educación cívica y constitucional. Potenciaremos el pensamiento crítico (tanto con

preguntas de reflexión como con una amplitud de perspectivas para abordar los

problemas), el respeto hacia cada uno de los miembros del grupo y la discusión

racional, evitando cualquier tipo de argumento falaz, señalándolo cuando sea utilizado

para moldear la capacidad argumentativa. La asignatura debe ser capaz de crear

ciudadanos responsables, críticos y preparados para la vida en la sociedad civil.

● Espíritu emprendedor y creación. No solo reflexionaremos sobre el

emprendimiento y la empresa, nuestro sistema y los procesos creativos, sino que

motivaremos este espíritu a través de las distintas actividades en las que los

estudiantes deberán reflexionar originalmente sobre diversos temas, además de

necesitar la colaboración y la acción personal para su resolución.

● Educación para la salud y la protección del medioambiente. Tendremos en

consideración problemáticas antropológicas respecto a la concepción del ser humano,

los cambios que genera el avance del conocimiento científico en cuanto a la

concepción antropocéntrica del universo, las consecuencias ecológicas de nuestro

sistema, los inconvenientes de la tecnología o cuestiones éticas referentes al maltrato.

● Educación emocional y valores. La asignatura se centra específicamente en esta

cuestión, dedicando parte del primer trimestre además a la educación emocional,

trabajando problemas como la ansiedad, la asertividad o la autoestima.

3.1.3. Saberes básicos y criterios de evaluación

Los saberes básicos de la asignatura se distribuyen en tres grandes bloques que se concretan

en seis unidades didácticas:

● Autoconocimiento y autonomía moral. Conocimientos de ética y actitud

racioemocional, necesarias para construir una ciudadanía moralmente autónoma.

Énfasis en que el autoconocimiento, para el cual nos ayudará eficazmente la
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psicología, no es el fin, sino el medio para alcanzar una conducta ética, que es la base

de la sociedad.

● Sociedad, justicia y democracia. Una sociedad no puede realizar la justicia y la

democracia sin apoyarse en la conducta ética de sus miembros. El conocimiento ético

y su práctica resultan imprescindibles para aspirar a educar ciudadanos. Se trabaja, a

su vez, cómo la sociedad en la que uno nace está influye en la realidad personal.

● Sostenibilidad y ética ambiental. Reflexionaremos sobre la globalización y sus

problemas económicos, sociológicos y medioambientales, haciendo énfasis en un

modo de vida respetuoso con el planeta y los seres que lo habitan.

3.1.3.1. Secuenciación de los saberes básicos y de los criterios de evaluación en unidades
didácticas

Como se ha comentado en el apartado de arriba, dividiremos los tres bloques en seis unidades

didácticas, teniendo en cuenta los conocimientos, destrezas y actitudes a desarrollar:

Unidad
didáctica

Saberes básicos (conocimientos,
destrezas y actitudes)

Criterios de evaluación

1.
Introducció
n a la
reflexión
ética

SB1. La investigación ética y la
resolución de problemas complejos.
El pensamiento crítico y filosófico.
SB2. La naturaleza humana y la
identidad personal. Dignidad,
libertad y moralidad.
SB3. Deseos y razones. La voluntad
y el juicio moral. Autonomía y
responsabilidad.
SB4. La ética como guía de nuestras
acciones. La reflexión en torno a lo
valioso y los valores: universalismo
y pluralismo moral. Normas,
virtudes y sentimientos morales.
Éticas de la felicidad, éticas del
deber y éticas de la virtud.
SB5. El conflicto entre legitimidad y
legalidad. La objeción de
conciencia. Los derechos
individuales y el debate en torno a la
libertad de expresión.
SB6. Fines y límites éticos de la
investigación científica. La bioética.
El desafío de la inteligencia
artificial. Las propuestas
transhumanistas.

1.3. Desarrollar y demostrar
autonomía moral a través de la
práctica de la deliberación racional,
el uso de conceptos éticos, y el
diálogo respetuoso con los demás en
torno a distintos valores y modos de
vida, así como a problemas
relacionados con el ejercicio de los
derechos individuales, el uso
responsable y seguro de las redes,
las conductas adictivas y el acoso
escolar.
2.3. Contribuir a generar un
compromiso activo con el bien
común a través del análisis y la toma
razonada y dialogante de posición en
torno a cuestiones éticas de
actualidad como la lucha contra la
desigualdad y la pobreza, el derecho
al trabajo, la salud, la educación y la
justicia, así como sobre los fines y
límites éticos de la investigación
científica.
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2.
Autoconoci
miento y
reflexión
psicológica

SB7. La educación de las emociones
y los sentimientos. La autoestima
personal. La igualdad y el respeto
mutuo en las relaciones con otras
personas.
SB8. La educación afectivo-sexual.
SB9. El problema de la
desinformación. La protección de
datos y el derecho a la intimidad. El
ciberacoso y las situaciones de
violencia en las redes. Las conductas
adictivas.
SB10. Las virtudes del diálogo y las
normas de argumentación. La
resolución pacífica de conflictos. La
empatía con los demás.

1.1. Construir y expresar un
concepto ajustado de sí mismo
reconociendo las múltiples
dimensiones de su naturaleza y
personalidad, así como de la
dimensión cívica y moral de la
misma, a partir de la investigación y
el diálogo en torno a diversas
concepciones sobre la naturaleza
humana.
1.2. Identificar, gestionar y
comunicar ideas, emociones, afectos
y deseos con comprensión y empatía
hacia las demás personas,
demostrando autoestima y
compartiendo un concepto adecuado
de lo que deben ser las relaciones
con otras personas, incluyendo el
ámbito afectivosexual.
4.1. Desarrollar una actitud de
gestión equilibrada de las
emociones, de estima y cuidado de
sí mismo y de los otros,
identificando, analizando y
expresando de manera asertiva las
propias emociones y sentimientos, y
reconociendo y valorando los de los
demás en distintos contextos y en
torno a actividades creativas y de
reflexión individual o dialogada
sobre cuestiones éticas y cívicas.

3.
Introducció
n a la
reflexión
política

SB11. La naturaleza y origen de la
sociedad: competencia y
cooperación, egoísmo y altruismo.
Las estructuras sociales y los
grupos de pertenencia.
SB12. La política: ley, poder,
soberanía y justicia. Formas de
Estado y tipos de gobierno. El
Estado de derecho y los valores
constitucionales. La democracia:
principios, procedimientos e
instituciones. La memoria
democrática. La guerra, el
terrorismo y otras formas de
violencia política.
SB13. Asociacionismo y
voluntariado. La ciudadanía y la
participación democrática. Los

2.1. Promover y demostrar una
convivencia pacífica, respetuosa,
democrática y comprometida con el
bien común, a partir de la
investigación sobre la naturaleza
social y política del ser humano y el
uso y comprensión crítica de los
conceptos de ley, poder, soberanía,
justicia, Estado, democracia,
memoria democrática, dignidad y
derechos humanos.
2.2. Fomentar el ejercicio de la
ciudadanía activa y democrática a
través del conocimiento del
movimiento asociativo y la
participación respetuosa, dialogante
y constructiva en actividades de
grupo que impliquen tomar
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códigos deontológicos. Las éticas
aplicadas.

decisiones colectivas, planificar
acciones coordinadas y resolver
problemas aplicando procedimientos
y principios cívicos, éticos y
democráticos explícitos.
2.3. Contribuir a generar un
compromiso activo con el bien
común a través del análisis y la toma
razonada y dialogante de posición en
torno a cuestiones éticas de
actualidad como la lucha contra la
desigualdad y la pobreza, el derecho
al trabajo, la salud, la educación y la
justicia, así como sobre los fines y
límites éticos de la investigación
científica.

4. Los
derechos
humanos y
sus
problemas

SB14. Las distintas generaciones de
derechos humanos. Su constitución
histórica y relevancia ética. Los
derechos de la infancia.
SB15. La desigualdad económica y
la lucha contra la pobreza.
Globalización económica y bienes
públicos globales. El comercio justo.
El derecho al trabajo, la salud, la
educación y la
justicia. El valor social de los
impuestos.
SB16. Acciones individuales y
colectivas en favor de la paz. La
contribución del Estado y los
organismos internacionales a la paz,
la seguridad integral y la
cooperación. La atención a las
víctimas de la violencia. El derecho
internacional y la ciudadanía global.
Las fuerzas armadas y la defensa al
servicio
de la paz. El papel de las ONG y de
las ONGD.

2.5. Contribuir activamente al
bienestar social adoptando una
posición propia, explícita, informada
y éticamente fundamentada sobre el
valor y pertinencia de los derechos
humanos, el respeto por la
diversidad etnocultural, la
consideración de los bienes públicos
globales y la percepción del valor
social de los impuestos.
2.6. Contribuir a la consecución de
un mundo más justo y pacífico a
través del análisis y reconocimiento
de la historia democrática de nuestro
país y de las funciones del Estado de
derecho y sus instituciones, los
organismos internacionales, las
asociaciones civiles y los cuerpos y
fuerzas de seguridad del Estado, en
su empeño por lograr la paz y la
seguridad integral, atender a las
víctimas de la violencia y promover
la solidaridad
y cooperación entre las personas y
los pueblos.

5. La lucha
contra la
discriminaci
ón

SB17. La igualdad de género y las
diversas olas y corrientes del
feminismo. La prevención de la
explotación y la violencia contra
niñas y mujeres. La
corresponsabilidad en las tareas
domésticas y de cuidados.

2.4. Tomar consciencia de la lucha
por una efectiva igualdad de género,
y del problema de la violencia y
explotación sobre las mujeres, a
través del análisis de las diversas
olas y corrientes del feminismo y de
las medidas de prevención de la
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SB18. El interculturalismo. La
inclusión social y el respeto por la
diversidad y las identidades
etnocultural y de género. Los
derechos LGTBIQ+

desigualdad, la violencia y la
discriminación por razón de género
y orientación sexual, mostrando
igualmente conocimiento de los
derechos LGTBIQ+ y reconociendo
la necesidad de respetarlos.

6. Ética
ambiental y
sotenibilida
d

SB19. Interdependencia,
interconexión y ecodependencia
entre nuestras formas de vida y el
entorno. Lo local y lo global.
Consideración crítica de las diversas
cosmovisiones sobre la relación
humana con la naturaleza.
SB20. Los límites del planeta y el
agotamiento de los recursos. La
huella ecológica de las acciones
humanas. La emergencia climática.
SB21. Diversos planteamientos
éticos, científicos y políticos en
torno a los problemas ecosociales.
La ética ambiental. La ética de los
cuidados y el ecofeminismo. Los
Objetivos de Desarrollo Sostenible.
El decrecimiento. La economía
circular.
SB22. El compromiso activo con la
protección de los animales y el
medio ambiente. Los derechos de
los animales y de la naturaleza. La
perspectiva biocéntrica.
SB23. Estilos de vida sostenible: la
prevención de los residuos y la
gestión sostenible de los recursos.
La movilidad segura, saludable y
sostenible. El consumo responsable.
Alimentación y soberanía
alimentaria. Comunidades resilientes
y en transición.

3.1. Describir las relaciones
históricas de interconexión,
interdependencia y ecodependencia
entre nuestras vidas y el entorno a
partir del análisis de las causas y
consecuencias de los más graves
problemas ecosociales que nos
afectan.
3.2. Valorar distintos planteamientos
científicos, políticos y éticos con los
que afrontar la emergencia climática
y la crisis medioambiental a través
de la exposición y el debate
argumental en torno a los mismos.
3.3. Promover estilos de vida
éticamente comprometidos con el
logro de un desarrollo sostenible,
contribuyendo por sí mismo y en su
entorno a la prevención de los
residuos, la gestión sostenible de los
recursos, la movilidad segura,
sostenible y saludable, el comercio
justo, el consumo responsable, el
cuidado del patrimonio natural, el
respeto por la diversidad
etnocultural, y el cuidado y
protección de los animales.

3.1.3.2. Temporalización de las unidades didácticas

Trataremos dos unidades didácticas por trimestre, siguiendo el orden que hemos puesto en la

tabla anterior. Este orden puede alterarse dependiendo de la realidad del aula, de la

colaboración con otros departamentos y de las actividades que puedan surgir a lo largo del

curso.
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3.1.4. Metodología

3.1.4.1. Principios pedagógicos y metodológicos

Teniendo en cuenta la Ley Orgánica 3/2020, de 29 de diciembre, la metodología aplicada

debe favorecer el desarrollo de las competencias específicas, la aplicación de los criterios de

evaluación y la adquisición de saberes básicos. Se debe promover entonces una relación

curricular concretada en situaciones de aprendizaje, que hagan de este un proceso activo.

3.1.4.2. Estrategias y técnicas metodológicas

El trabajo individual o en pequeños grupos constituirá una forma de proceder habitual en la

resolución de actividades, análisis y comentarios de texto, así como en trabajos de

investigación, ampliación y su posterior exposición. El grupo-clase servirá para las

explicaciones generales, lecturas en voz alta, debates, lluvia de ideas, preguntas para discutir,

etc.

Las estrategias didácticas se concretan en las actividades de enseñanza y aprendizaje. Las

actividades de enseñanza y aprendizaje organizan las situaciones didácticas del aula para

articular respuestas a las cuestiones planteadas, y concretan las experiencias del aprendizaje

tratando de responder a las exigencias de la materia y a las peculiaridades del alumnado. Las

actividades de enseñanza y aprendizaje se estructuran del siguiente modo, conectando así con

el diseño de las situaciones de aprendizaje:

● Actividades de introducción y motivación: actividades de presentación, motivación

y planteamiento de la situación de aprendizaje, detección de ideas previas mediante el

coloquio, el uso de la mayéutica, la aproximación al tema o problemática a partir del

comentario de textos de diversa índole, visionado de algún material audiovisual,

presentación, etc.

● Actividades de desarrollo, consolidación y refuerzo:

○ Exposiciones y aclaraciones por parte del profesor, y alternancia de estrategias

expositivas por parte del profesor con el diálogo (profesor-alumno,

alumno-profesor, alumno-alumno).

○ Dar respuesta por escrito y oralmente a diversas preguntas y ejercicios que

ponen en práctica distintas facetas del contenido teórico.

○ Elaboración de esquemas, redacciones propias y valoraciones críticas de

diversos textos o bien sobre otro tipo de recursos y materiales.
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○ Comentario de pequeños textos, análisis y comentario de diversos documentos

audiovisuales y debates en los que se tengan que enfrentar a algunos dilemas

morales.

○ Actividades de búsqueda de información por parte del alumnado en las que

estén presentes las TIC, así como actividades más creativas de producción de

pequeños textos, podcasts, vídeos o presentaciones.

○ Las actividades de desarrollo, consolidación y refuerzo, como se comentará

posteriormente, también pueden utilizar metodologías más activas como el

aprendizaje basado en problemas, proyectos o algunas técnicas cooperativas

como el jigsaw que requieran la colaboración entre el alumnado de diversos

grupos con el objetivo de asentar los contenidos teóricos y de alcanzar una

retroalimentación colectiva para resolver los problemas planteados al inicio de

las actividades o fomentar soluciones creativas.

● Actividades de ampliación. Las actividades de búsqueda de información, así como

las de creación y producción de textos y materiales ya son consideradas actividades de

ampliación. Siempre está abierta la posibilidad de realizar un trabajo (y su exposición

en clase, si procede) individual y/o en pequeño grupo sobre cualquier problemática de

las abordadas en cada unidad didáctica.

3.1.4.3. Organización y agrupamientos

Como se ha mencionado, en clase trabajaremos normalmente por grupos para realizar las

actividades, a no ser que haya una exposición de los contenidos y su discusión y reflexión

entre todo el alumnado. Cuando se adopte la clase magistral en algunos momentos, entonces

se utilizará el grupo-clase.

La mayoría de actividades se realizarán en grupos de unas cuatro personas para fomentar la

discusión de los contenidos y el trabajo dinámico. Se dará la oportunidad de que el propio

alumnado sea el que cree esos grupos, pero si el funcionamiento no es el deseado, el profesor

podrá proponer distintas y cambiantes formaciones para potenciar habilidades necesarias en

el mundo laboral y real como la convivencia, el trabajo en grupos heterogéneos y la gestión y

planificación.
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3.1.4.4. Criterios para la elaboración de situaciones de aprendizaje

Las situaciones de aprendizaje deben partir de un problema actual o cercano a la realidad del

alumnado con el objetivo de activar su interés y la movilización de los saberes básicos,

entendidos como conocimientos, destrezas y actitudes, para la resolución de ese problema.

En la asignatura de Educación en Valores Cívicos y Éticos, teniendo en cuenta las

sugerencias didácticas y metodológicas de la Orden del Consejero de Educación, Cultura y

Deporte, por la que se aprueban el currículo y las características de la evaluación de la

Educación Secundaria Obligatoria, partiremos de problemas sin una única solución que

susciten el debate en el alumnado y utilizaremos el diálogo socrático para ir resquebrajando y

replanteando las posiciones iniciales y que se vaya generando interés al no estar seguro de

estar en posesión de un conocimiento definitivo. Podrán utilizarse no solo dilemas para

plantear esas situaciones, sino fragmentos o contenidos audiovisuales actuales con la

intención de conectar con la realidad del alumnado.

Posteriormente, presentaremos el cuerpo teórico de diversas formas con el objetivo de aportar

herramientas para la resolución de estos problemas. Estas formas pueden ir desde una

explicación de los contenidos por parte del profesor hasta metodologías más activas como la

técnica cooperativa jigsaw, en la que cada miembro de cada grupo se especializará en un

tema que luego pondrá en común con su grupo, aportando nuevas perspectivas o nuevos

caminos para la búsqueda de una solución a la incógnita inicial.

Con esta metodología se pretende fomentar el pensamiento crítico, especialmente en la

primera fase, ya que se busca cuestionar las creencias iniciales, y la cooperación y la

creatividad, especialmente en la segunda fase, pues se buscan soluciones creativas a los

problemas planteados a través del trabajo en equipo, principalmente debido al hecho de que

todos los miembros poseen conocimientos indispensables para el objetivo final. Como se

indica en la Orden, se llevarán a cabo grupos heterogéneos con el objetivo de favorecer la

inclusión, por lo que el trabajo cooperativo será todavía mayor y más parecido a una situación

a la que tendrán que enfrentarse en momentos posteriores al instituto, tanto en el ámbito

laboral como en el social.

3.1.4.5. Materiales y recursos

● Pizarra y tiza.
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● Ordenador y proyector para contenidos audiovisuales que fomenten la discusión y la

puesta en práctica de los contenidos.

● Presentaciones online diseñadas por el cuerpo docente.

● Fotocopias con diversos textos u otro tipo de actividades.

● Plataforma Aeducar para la compartición de estos materiales.

Además del aula, cuando sea necesario, podremos usar espacios específicos en función de las

necesidades educativas y didácticas, como son la biblioteca, la sala multiusos, aulas de

informática, espacios exteriores como el damero, etc.

3.1.4.6. Utilización de las tecnologías digitales (TIC/TAC/TEP)

En el desarrollo de las unidades didácticas y como parte de las actividades de enseñanza y

aprendizaje se utilizarán distintos tipos de presentaciones: diapositivas, pequeños fragmentos,

preguntas, imágenes, vídeos extraídos de plataformas como YouTube, etc. Además,

proyectaremos diferentes cortometrajes y otro tipo de material audiovisual relacionado con

los contenidos de la materia. Todo esto servirá para hacer la clase más dinámica y para

generar interés con el objetivo de dar sentido a las situaciones de aprendizaje.

Queda bajo la responsabilidad de los docentes que impartan la materia en nuestro centro la

pertinencia y proyección de este tipo de material audiovisual, que será decidido por consenso

en las reuniones del departamento de Filosofía. En todo caso, tras la proyección de estos

materiales, estos deben dar pie a alguna de las diferentes actividades de enseñanza y

aprendizaje de la materia. La lista de este tipo de materiales sería muy extensa, pero puede

valer, a modo de ejemplo, la siguiente: La lista de Schindler, Sufragistas, Captain Fantastic,

Senderos de Gloria, Persépolis, Pride o Diarios de la calle.

Utilizaremos la plataforma Aeducar para colgar tanto las presentaciones como ciertas

actividades de investigación que puedan realizar en casa individualmente y en clase en

grupos. El instituto dispone de salas de informática y de un carro de portátiles, por lo que

fomentaremos el trabajo en grupo en el aula de esta manera, especialmente para proyectos

más laboriosos.

Además de los ordenadores, de las diferentes presentaciones ya mencionadas y del material

audiovisual que encontramos en la red, destacamos en este apartado el uso que podemos

hacer de los siguientes recursos informáticos: páginas web interesantes de diversas
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instituciones, medios de comunicación u oenegés, así como blogs en los que podamos

encontrar información de interés para la materia.

3.1.5. Contribución al plan lector

La materia pretende contribuir a la animación y disfrute de la lectura y al desarrollo de la

comprensión oral y escrita. En su desarollo es constante el uso de textos de diversa índole y

de distintas disciplinas que implican no solo comprender el texto sino reflexionar sobre el

mismo. Gracias a esta materia el alumno puede y debe integrar la lectura entre sus hábitos y

con el trabajo sobre las diferentes lecturas debe desarrollar, consolidar y ampliar su

competencia en comunicación lingüística.

3.1.6. Atención a la diversidad, alumnado ACNEAE y alumnado con adaptaciones
curriculares

La Educación Secundaria Obligatoria se organiza en torno a los principios de educación

inclusiva y la equidad para garantizar la atención a la diversidad del alumnado. Desde el

departamento de Filosofía y en nuestra práctica docente diaria intentaremos que esto no sea

papel mojado y se convierta en una realidad efectiva. 

Las medidas de atención a la diversidad en esta etapa estarán orientadas a responder a las

necesidades educativas concretas del alumnado y a la consecución de las competencias y los

objetivos de la materia y etapa sin que puedan suponer en ningún caso una discriminación

que impida alcanzarlos. 

Para poner en práctica la atención a la diversidad y promover la equidad en el marco de la

educación inclusiva, hay que partir del análisis y localización de las necesidades del

alumnado de nuestro centro, de modo que este plan siempre deber flexible y revisable para

adaptarse a las distintas necesidades, logros, cambios y vicisitudes que se dan

inexorablemente en los procesos de enseñanza y aprendizaje. 

Las programaciones didácticas constituyen, en sí mismas, una medida de atención a la

diversidad. Su desarrollo en las unidades didácticas generará un conjunto de propuestas que

favorezcan la adaptación a los intereses, capacidades y motivaciones del alumnado,

respetando siempre un trabajo común de base e intención formativa global que permita la

consecución de los objetivos generales de la etapa, así como los de la materia. 
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En la materia de Educación en Valores Cívicos y Éticos debemos de tener presente que va a

ser cursada por alumnado de PMAR, y que además de este alumnado siempre encontraremos

otros alumnos con otro tipo de necesidades (alumnado con problemas de aprendizaje o con

altas capacidades, problemas con la lengua española, incorporación tardía, circunstancias

personales, etc.) que pueden requerir una especial atención. Sin embargo, el sentido de la

respuesta a la diversidad, lejos de consistir en algunas medidas dirigidas a unos pocos,

constituye un principio básico de la enseñanza y se compone del conjunto de actuaciones que,

considerando las características diversas del alumnado, promueven el éxito escolar y

aumentan la motivación al garantizar su plena incorporación a la vida escolar y social. Por

consiguiente, la atención a la diversidad no conlleva la práctica de medidas organizativas

cerradas basadas en agrupamientos estancos, sino que consiste en un conjunto de actuaciones

realizadas en espacios normalizados que pueden beneficiar a cualquier alumno o alumna.

El reto para el profesorado está en conseguir que todos reciban una educación de calidad, que

alcancen el máximo desarrollo de sus capacidades, sin renunciar por ello a que lo hagan en

condiciones de igualdad y sin exclusiones, en un espacio social  normalizado e interactivo.

Por todo lo anteriormente señalado, trataremos de seguir como medidas cotidianas de

atención a la diversidad: 

● La utilización flexible de los tiempos.

● El uso del espacio en función de la situación de enseñanza y aprendizaje, que permite

la utilización de espacios alternativos al aula, tanto del centro como de fuera de él.

● Los agrupamientos deben ser flexibles en función de las actividades que se

desarrollen y de los objetivos que se persigan para que permitan responder a la

diversidad del alumnado. Al tiempo, promoveremos los grupos de trabajo en los que

todo el alumnado debe estar integrado. De nuevo, debido a la crisis sanitaria, los

trabajos cooperativos en este curso serán adaptados siguiendo las recomendaciones de

las autoridades sanitarias.

● Concretar los contenidos de la materia con los materiales, estrategias y recursos

didácticos que mejor respondan a la heterogeneidad del alumnado y su aplicación en

diversos contextos.
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● Los materiales han de ser variados para dar respuesta a la complejidad de situaciones,

de intereses y  de  estilos  de  aprendizaje.  

● Las actividades deben de ser variadas y estar organizadas en función de una secuencia

coherente. 

● Las actividades orientan el proceso de aprendizaje para conseguir la autonomía del

alumnado. Por ello, se propondrán, además de las habituales, actividades de refuerzo,

consolidación, ampliación o recuperación cuando sean necesarias. 

● Metodologías diversas, esto es, diferentes formas de abordar los distintos contenidos

de las unidades didácticas. 

● Intentar desde nuestro ámbito de actuación detectar o prevenir cualquier situación o

circunstancia que atente contra la educación inclusiva y la equidad. 

● Promover el respeto, la tolerancia, la empatía hacia el otro y lo diferente, el diálogo y

la comunicación, etc. 

● Promover el libre desarrollo de la personalidad del alumnado conforme a su

identidad. 

● El seguimiento y asesoramiento para aquella parte del alumnado que no haya

superado nuestra materia durante el curso o bien en el curso anterior. 

Mención aparte merecen las medidas de atención al alumnado ACNEAE. En esta categoría

quedan englobados:  

● Alumnos con Necesidades Educativas Especiales (ACNEE): discapacidad auditiva,

discapacidad visual, discapacidad física (motora u orgánica), discapacidad intelectual,

pluridiscapacidad, trastorno grave de la conducta, trastorno del espectro autista,

trastorno mental, trastorno del lenguaje, retraso global del desarrollo. 

● El alumnado con dificultades específicas de aprendizaje: trastornos específicos del

aprendizaje matemático y/o de la lectura y/o de la expresión escrita, capacidad

intelectual límite, otros trastornos de la comunicación diferentes al Trastorno del

Lenguaje. 

● Alumnado con TDAH. 
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● Alumnado con altas capacidades. 

● Alumnado de incorporación tardía al sistema educativo. 

● Alumnado con especiales condiciones personales o de historia escolar: condiciones de

salud física/emocional, adopción, acogimiento, protección, tutela o internamiento por

medida judicial, desventaja socioeducativa, escolarización irregular o absentismo

escolar, alumnado deportista (programa de tecnificación deportiva o de alto

rendimiento), altas capacidades artísticas. 

El problema concierne, sobre todo, a la capacidad de ajustar la actuación del profesor a las

características del alumnado sin renunciar a los objetivos previstos. Para esto debemos

contemplar los siguientes pasos:

● Obtener información: informe de los tutores o de las tutoras anteriores, o bien del

Departamento de Orientación, entrevista con las familias cuando se estime oportuno,

etc.

● Valorar las necesidades: rendimiento escolar, personalidad, aficiones e intereses,

situación económica y cultural de la familia, etc.

● Contar en todo momento con el asesoramiento, y supervisión cuando sea necesario,

del departamento de Orientación para llevar a cabo con éxito todas las acciones y

medidas de intervención educativa que garanticen la educación inclusiva y la equidad

en la atención a la diversidad.  

Por último, queremos sumarnos a las medidas y actuaciones que de cara a este curso se hacen

explícitas en las novedades legislativas en este ámbito para la Comunidad Autónoma de

Aragón para promocionar la convivencia pacífica entre iguales y la lucha contra el acoso

escolar. 

3.1.7. Plan de seguimiento del alumnado repetidor

A principio de curso comprobaremos si el alumnado repetidor superó o no la asignatura.

● Si la superó, entonces seguirá el desarrollo normal de la clase, procurando aportarle

actividades de ampliación con el objetivo de aumentar su motivación por la

asignatura. Se potenciará también este interés potenciando su colaboración con

alumnos que tengan más dificultades.
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● Si no la superó, en primer lugar se realizará una entrevista personal y, si es posible,

con su profesor y tutor del año anterior, con el objetivo de conocer más a fondo sus

dificultades y poder ofrecer medidas para garantizar su éxito.

○ Si su problema es la falta de trabajo, se acordarán con el alumno las fechas de

entrega, estableciendo comunicación con sus familiares con el objetivo de que

adquiera un compromiso mayor con la asignatura. También en clase se le

colocará en un lugar en el que haya menos distracciones.

○ Si hay una falta de madurez o algún problema personal, se establecerá

colaboración con el departamento de orientación para adoptar las medidas

necesarias para que ello no repercuta en su éxito académico y personal.

○ Si hay una falta de conocimientos o alguna dificultad de aprendizaje, se

realizarán las adaptaciones necesarias.

En cualquier caso, una vez establecidas las medidas convenientes, se evaluarán al terminar

cada trimestre teniendo en cuenta los resultados del alumno en cuestión.

3.1.8. Evaluación

Siguiendo las indicaciones de la Orden del Consejero de Educación, Cultura y Deporte, la

evaluación debe ser integradora, continua y formativa y debe tener en cuenta el grado de

desarrollo de las competencias clave.

3.1.8.1. Evaluación inicial: características, criterios para su elaboración e incidencia
para programar y diseñar instrumentos de evaluación

Tras la presentación de la materia, los contenidos y los criterios de evaluación y calificación

al alumnado, tendrá lugar la evaluación inicial, que nos permitirá obtener información de

cada grupo y de cada uno de los alumnos. La prueba de evaluación inicial se caracteriza por

una parte de producción escrita y otra de puesta en común, diálogo y confrontación de ideas,

de tal modo que esta evaluación inicial permita al docente: 

● Identificar a aquella parte del alumnado que requiera un mayor seguimiento en su

proceso de aprendizaje (alumnos con necesidades educativas especiales, altas

capacidades, problemas con la lengua española, etc.). 

● Establecer el procedimiento, las estrategias, los recursos y metodologías más

adecuados para el seguimiento y éxito del proceso de aprendizaje del alumnado. 
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● Iniciar posibles adaptaciones curriculares en los casos en que sea necesario. 

● Decidir las medidas organizativas que pudiéramos tener que adoptar: agrupamientos,

gestión del tiempo, etc. 

La evaluación inicial tiene un carácter orientativo y permite en los inicios del curso recabar la

información necesaria para poner en práctica las medidas de atención a la diversidad

pertinentes en cada caso.

Como esta asignatura no conecta con asignaturas con contenidos similares, lo que se busca

con la evaluación inicial no es conocer el nivel de contenidos que el alumnado sabe, sino

evaluar ciertas habilidades, como la expresión escrita y oral, la capacidad de síntesis, la

comprensión lectora, la capacidad de desempeño en el aula y la capacidad de trabajo en

grupo. Con los resultados se podrán diseñar mejor las situaciones de aprendizaje, que deben

adaptarse a la realidad del aula.

3.1.8.2. Procedimientos e instrumentos de evaluación

Los instrumentos de evaluación deben contribuir a la evaluación formativa del alumnado.

Esto significa que, por ejemplo, si elegimos el examen, este no debe ser un mero instrumento

que sirva para recoger una nota que vaya a la calificación final. El objetivo de los

instrumentos de evaluación es la proporción de oportunidades para aprender de errores y

aciertos y de vías para la mejora. Se debe dar, entonces, la posibilidad de intentarlo de nuevo

con el objetivo de mejora, provocando así un aumento de interés y motivación por el

aprendizaje.

Los procedimientos e instrumentos de evaluación de la materia son los siguientes:

● La observación y registro del grado de cumplimiento de las actividades propuestas, es

decir, la observación sistemática de los alumnos que quedará registrada en el cuaderno

del profesor.

● Análisis y valoración de las producciones de los alumnos: resolución de ejercicios y

problemas, comentarios de textos, producciones orales, trabajos de búsqueda e

investigación activa, trabajo en grupo y su exposición, puesta en escena o puesta en

común, etc.

● Intercambios orales con los alumnos: diálogo, mayéutica, simposio, debate, puesta en

común, etc.

27



● Como la asistencia a clase es obligatoria en todos los estudios, el alumno no podrá

faltar injustificadamente más de lo que estipula el Reglamento de Régimen Interno del

centro, pues ello conllevaría el apercibimiento al alumno y posterior informe a los

padres, lo que supondría las sanciones pertinentes.

● Sesiones de autoevaluación en la que el alumnado deberá reflexionar acerca de su

proceso de aprendizaje y del quehacer del profesor y la dinámica del curso: qué ha

hecho bien tanto el alumno cómo el profesor, en qué hay que mejorar y qué se puede

hacer para llevarlo a cabo, cómo se puede generar mayor interés, etc.

3.1.8.3. Relación entre saberes básicos, competencias específicas, criterios de evaluación,
procedimientos e instrumentos de evaluación

Los instrumentos de evaluación utilizados (trabajos en grupo, preguntas individuales, casos

concretos, etc.) serán corregidos mediante rúbricas específicas.

Primer trimestre

Procedimiento Competencias
específicas

Saberes básicos Instrumentos
de evaluación

Criterios de
evaluación

Análisis de la
producción
escrita y oral
del alumnado

CE.EVCE.1,
CE.EVCE.2,
CE.EVCE.4.

SB1, SB2, SB3,
SB4, SB5, SB6,
SB7, SB8.

- Preguntas para
reflexionar
individualmente
- Casos
prácticos

1.1, 1.2, 1.3,
2.3, 4.1.

Trabajo de
investigación y
reflexión
grupal

CE.EVCE.1,
CE.EVCE.2,
CE.EVCE.4.

SB1, SB2, SB3,
SB4, SB5, SB6,
SB7, SB9.

- Proyectos de
investigación:
elección de
dilemas éticos y
los problemas
de la tecnología.

1.1, 1.2, 1.3,
2.3.

Segundo trimestre

Procedimiento Competencias
específicas

Saberes básicos Instrumentos
de evaluación

Criterios de
evaluación

Análisis de la
producción
escrita y oral
del alumnado

CE.EVCE.1,
CE.EVCE.2,
CE.EVCE.4.

SB10, SB11,
SB12, SB13,
SB14, SB15,
SB16.

- Preguntas para
reflexionar
- Casos
prácticos
- Debate
político

2.1, 2.2, 2.3,
2.6.
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Trabajo de
investigación y
reflexión
grupal

CE.EVCE.1,
CE.EVCE.2,
CE.EVCE.4.

SB11, SB14,
SB15, SB16.

- Proyectos de
investigación:
análisis de un
caso del
documental
Invisibles.

2.3, 2.5.

Tercer trimestre

Procedimiento Competencias
específicas

Saberes básicos Instrumentos
de evaluación

Criterios de
evaluación

Análisis de la
producción
escrita y oral
del alumnado

CE.EVCE.1,
CE.EVCE.2,
CE.EVCE.3.

SB18, SB19,
SB22.

- Preguntas para
reflexionar
- Casos
prácticos

2.4, 3.1.

Trabajo de
investigación y
reflexión
grupal

CE.EVCE.1,
CE.EVCE.2,
CE.EVCE.3.

SB17, SB20,
SB21, SB23.

- Proyectos de
investigación:
creación de
fanzine y obra
de arte con
comentario.

2.4, 3.2, 3.3.

3.1.8.4. Criterios de calificación

La calificación final del curso del alumno resultará de la media aritmética establecida entre

las tres notas de cada una de las evaluaciones del curso. En relación a los decimales de la

calificación numérica final, se redondeará hacia una nota superior siempre y cuando la actitud

y el trabajo en clase hayan sido ejemplares y el decimal sea igual o superior a 6.

El análisis de la producción escrita y oral del alumnado, concretado en preguntas para

reflexionar, casos prácticos (y debate en la 2.ª evaluación) tendrá un peso del 40 % de la nota

en cada evaluación. Por otro lado, el trabajo de investigación y reflexión grupal formará parte

del 60 % de la nota.

3.1.8.5. Supervisión del aprendizaje del alumnado: recuperación y mejora de
calificaciones

Dado que debemos llevar a cabo una evaluación formativa y que no llevaremos a cabo

pruebas como exámenes en esta asignatura, se dará la oportunidad de mejorar a aquellos que

no tengan los resultados esperados a través de la repetición de los procedimientos de
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evaluación tras informarles debidamente de los puntos fuertes y débiles de sus ejercicios y

reflexionar brevemente con ellos acerca de lo que se puede mejorar.

Es fundamental que el profesorado de la asignatura dedique parte del tiempo de presentación

del trabajo a mostrar qué es lo que se pretende aprender con él, así como cuáles van a ser los

criterios de evaluación concretos, de forma que el alumnado siempre sea conocedor de la

manera en la que se va a evaluar y de los objetivos de aprendizaje en cada una de las

situaciones de aprendizaje presentadas.

La recuperación para aquellos alumnos que sin repetir curso tengan pendiente Valores

Cívicos y Éticos se hará de manera fraccionada durante el curso. En todos los casos, el

alumno será evaluado y calificado en función de los criterios de evaluación que se

especificarán en  un informe o en un plan de trabajo individual que será entregado a cada uno

de los alumnos que se encuentren en esta situación, junto con orientaciones y medidas

propuestas por el Departamento de Filosofía, procedimientos para superar la materia, criterios

de calificación y la fecha de entrega de los trabajos y actividades sobre los que serán

evaluados y calificados.

Los alumnos con la materia pendiente podrán ser atendidos por los profesores de la

asignatura, aunque el encargado de informar, evaluar y calificar a estos alumnos será el Jefe

del Departamento, quien, en todo caso, informará y orientará a esta parte del alumnado sobre

los exámenes, pruebas y/o trabajos de recuperación.
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3.2. Iniciación a la Filosofía

La materia de Iniciación a la Filosofía como materia optativa de 3.º de la ESO se propone

como una materia que inicia un recorrido filosófico que culminará en los dos cursos de

Bachillerato. Como materia filosófica proporciona al alumnado la posibilidad de profundizar

en una reflexión que se asienta en la curiosidad inherente al ser humano, así como en la

actitud radical y crítica ante el conocimiento de sí y de la realidad en que vive.

Con esta iniciación al pensamiento crítico, se trata de favorecer un aprendizaje que estimule

la reflexión y que ayude al cuestionamiento y replanteamiento de aquellos temas que pueden

tener interés para los adolescentes según su edad, situación y contexto. Un aprendizaje

participativo y colaborativo en el que el alumnado es protagonista activo.

3.2.1. Contribución de la materia a las competencias clave

● Competencia en comunicación lingüística. Importancia del estudio de la .

argumentación y la realización de debates para desarrollar el pensamiento crítico.

● Competencia plurilingüe. Estudio y análisis de fragmentos de vídeos y textos en

inglés.

● Competencia matemática y competencia en ciencia, tecnología e ingeniería.

Importancia de la introducción al estudio de la lógica formal e informal y el análisis

de falacias, proporcionará al alumnado una actitud curiosa, investigadora, que utilice

rigurosa y críticamente la información y busque el conocimiento objetivo. Sociedad

digitalizada.

● Competencia digital. Realización de trabajos y exposiciones a través de las TIC.

Además del uso de diferentes plataformas digitales como Classroom.

● Competencia personal, social y de aprender a aprender. Capacitar al alumnado

para comprender la capacidad humanizadora de la filosofía a través de la

identificación y formulación de problemas filosóficos que están presentes en nuestra

tradición cultural y en nuestra vida, reconociendo la necesidad de abordarlas en una

vida racional y libre.

● Competencia ciudadana. Nuestros alumnos y alumnas tendrán que prepararse para

vivir en la sociedad actual marcada por la incertidumbre, desde la capacidad de
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asombro, la creatividad, el interés por la investigación y la responsabilidad individual

y colectiva.

● Competencia emprendedora. iniciativas formadoras que se articulan en el propio

centro educativo como programas relacionados con la biblioteca, el plan lector, plan

de igualdad o proyectos de centro interdisciplinares. Del mismo modo, le animan a

tomar parte de otras iniciativas fuera de las aulas y organizadas por diferentes

instituciones y sociedades de la comunidad autónoma de Aragón como la Olimpiada

Aragonesa de Filosofía, o la Sociedad Aragonesa de Filosofía.

● Competencia en conciencia y expresiones culturales. Continua referencia a autores,

textos y pensamientos del pasado que nos hacen reflexionar sobre nuestro presente.

argumentar correctamente en la práctica del diálogo filosófico, esencial en el

reconocimiento de lo diferente y la práctica democrática.

Las competencias específicas de la materia son las siguientes:

● CE.IF.1. Identificar problemas y formular preguntas acerca del fundamento y sentido

de la realidad y de la existencia humana, a partir del análisis e interpretación de

distintos problemas que de forma dialogada y compartida les permitirá comprender de

una forma reflexiva y crítica su propia realidad.

● CE.IF.2. Buscar, interpretar y transmitir correctamente información relativa a

cuestiones filosóficas, a partir del empleo contrastado y riguroso de fuentes, así como

de procedimientos elementales de investigación y comunicación, para fomentar una

actitud indagadora, autónoma y creativa en el ámbito de la reflexión filosófica.

● CE.IF.3. Practicar el diálogo filosófico con actitud crítica y tolerancia, utilizando

adecuadamente los argumentos en la exposición razonada de las ideas, para apreciar el

carácter plural de las concepciones filosóficas, practicar la gestión de las emociones y

promover el ejercicio de una ciudadanía respetuosa, comprometida, activa y

democrática.

● CE.IF.4. Promover una actitud reflexiva y creativa frente a los problemas y hacerlo

de forma social cuidando de los demás y de uno mismo para el desarrollo de una

actitud empática y cuidadosa con los demás y con el mundo.
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3.2.2. Tratamiento de los elementos transversales

La amplitud de contenidos de la asignatura de Iniciación a la Filosofía y el modo de trabajo

adoptado promueve el desarrollo de ciertas competencias y conecta con otras asignaturas y

elementos transversales:

● Desarrollo de la expresión oral y escrita y de la comprensión lectora.

Fundamentales para todas las asignaturas que se van a cursar y para la mayoría de

aspectos de la vida. Se promoverán actividades que conlleven lectura y comprensión

de textos filosóficos y no filosóficos, la necesidad de exponer ideas tanto en público

como en pequeños grupos, así como de relacionar diferentes contenidos.

● Uso de las Tecnologías de la Información y la Comunicación. Promoveremos el

uso de la plataforma Aeducar y de otras páginas y aplicaciones a la hora de elaborar

proyectos en grupo.

● Educación cívica y constitucional. Potenciaremos el pensamiento crítico (tanto con

preguntas de reflexión como con una amplitud de perspectivas para abordar los

problemas), el respeto hacia cada uno de los miembros del grupo y la discusión

racional, evitando cualquier tipo de argumento falaz, señalándolo cuando sea utilizado

para moldear la capacidad argumentativa. La asignatura debe ser capaz de crear

ciudadanos responsables, críticos y preparados para la vida en la sociedad civil.

● Espíritu emprendedor y creación. No solo reflexionaremos sobre el

emprendimiento y la empresa, nuestro sistema y los procesos creativos, sino que

motivaremos este espíritu a través de las distintas actividades en las que los

estudiantes deberán reflexionar originalmente sobre diversos temas, además de

necesitar la colaboración y la acción personal para su resolución.

● Educación para la salud y la protección del medioambiente. Tendremos en

consideración problemáticas antropológicas respecto a la concepción del ser humano,

los cambios que genera el avance del conocimiento científico en cuanto a la

concepción antropocéntrica del universo, las consecuencias ecológicas de nuestro

sistema, los inconvenientes de la tecnología o cuestiones éticas referentes al maltrato.
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● Educación emocional y valores. La asignatura se centra específicamente en esta

cuestión, dedicando la unidad 4 además a la educación emocional, trabajando

problemas como la ansiedad, la asertividad o la autoestima.

3.2.3. Saberes básicos y criterios de evaluación

Teniendo en consideración el desarrollo cognitivo del alumnado del primer ciclo de la

Enseñanza Secundaria, la aproximación a la filosofía en esta etapa debe hacerse, por un lado,

abordando primero las áreas de la filosofía que al alumnado le resultan más cercanas y

concretas y, por otro, siempre en forma de preguntas que relacionen el concepto o la cuestión

filosófica que se trata con la experiencia particular del alumnado.

3.2.3.1. Secuenciación de los saberes básicos y de los criterios de evaluación en unidades
didácticas

Los bloques en los que se colocan los distintos saberes y contenidos se muestran a

continuación. Estos bloques se dividirán en siete unidades didácticas, en las que crearemos

diversas situaciones de aprendizaje:

● Iniciación a la lógica y al pensamiento crítico. Al tratarse de un curso de iniciación

o introducción a la filosofía de lo que se trata es de invitar a nuestro alumnado a

desarrollar unas cualidades indiscutibles en el crecimiento de la persona y que

estimulen una nueva visión, se les abra una ventana diferente para comprender el

mundo y desarrollen en consecuencia, una mirada filosófica. La filosofía nace de la

admiración y la curiosidad y se desarrolla por medio del diálogo y de la

argumentación. Para desarrollar estos dos instrumentos es necesario reflexionar sobre

nuestra forma de dialogar y nuestra forma de argumentar y dotar por ello de unas

herramientas que les posibilite pensar por sí mismos para saber conocer, saber hacer y

saber ser. El pensamiento crítico permite al alumnado analizar y evaluar la

consistencia de sus pensamientos. El diálogo le permitirá aunar rigor argumentativo y

escucha activa.

● El ser humano: identidad y autonomía. El ser humano desarrolla su identidad como

persona en sociedad permitiéndole reflexionar sobre la dimensión normativa, ética y

afectiva de sí mismo. Para ello, es conveniente que el alumnado comprenda y

reflexione a partir de las tres dimensiones en las que se desarrolla como persona, a

saber, la personal, la social y la ético-política y pueda explicar las principales
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características desde un marco democrático de convivencia, que permita contrastar

sus conocimientos y juicios con los de los demás mediante la investigación y el

diálogo. La filosofía, a través de sus pensadores y pensadoras, es una disciplina

adecuada para colaborar en el desarrollo de la capacidad de pensar y del sentir,

convirtiendo el pensamiento en pensamiento cuidadoso; aquel que relaciona nuestro

pensamiento con nuestros valores, que no sólo evalúa, sino que valora. Este

pensamiento, según Lipman, es activo, apreciativo, normativo, afectivo y empático.

● El conocimiento y la realidad. Dar respuestas a preguntas sobre la realidad o su

conocimiento, no es tarea sencilla. La curiosidad que lleva a la filosofía a abordar

estas cuestiones pone de manifiesto que no todo es lo que parece y que nuestro

conocimiento sobre las cosas no es tan sólido como pensábamos. La historia de la

filosofía no es otra cosa que una búsqueda de esa verdad que hace que salgamos de

nuestro mundo hacia otro por descubrir. Es imposible buscar la verdad sin

asombrarnos, sin tomar distancia para ver distinta la realidad que tenemos ante

nosotros De la mano de la filosofía, el alumnado puede plantearse algunas de estas

cuestiones como el problema de la realidad o la verdad, cuyas respuestas se han ido

abordando a lo largo de la historia.

Los saberes básicos y criterios de evaluación se concretan, entonces, en siete unidades:

Unidad
didáctica

Saberes básicos (conocimientos,
destrezas y actitudes)

Criterios de evaluación

1. ¿Qué es la
filosofía?

SB1. Concepto de filosofía: ¿Qué
es la filosofía y qué le diferencia de
otros saberes?
SB2. La coherencia: ¿Es
importante hablar y escribir de
forma que te puedan entender?
SB3. El cuestionamiento: ¿Por qué
son más importantes las preguntas
que las respuestas?
SB4. La búsqueda de
explicaciones: ¿Por qué es
“porque…” una palabra tan
importante?
SB5. Las escuelas filosóficas:
¿Puede ser la filosofía un modo de
vida?

1.1. Construir y expresar un
concepto ajustado de sí mismo
reconociendo las múltiples
dimensiones de su naturaleza y
personalidad, así como de la
dimensión social, cívica y ética, a
partir de la investigación y el
diálogo en torno a diversas
concepciones sobre la naturaleza
humana y la realidad.
1.3. Desarrollar un pensamiento
crítico y demostrar autonomía moral
a través de la práctica de la
deliberación racional, el uso de
conceptos éticos y filosóficos, y el
diálogo respetuoso con los demás en
torno a cuestiones de su identidad,
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entidad y realidad.
2.1. Utilizar de manera crítica y
contrastada diferentes fuentes acerca
de cuestiones relacionadas con un
conocimiento filosófico

2. El diálogo
filosófico

SB6. ¿Qué es un diálogo
filosófico?
SB7. La escucha activa: ¿Deberías
escuchar siempre las opiniones de
los demás?
SB8. Sócrates: ¿Qué significa
definir algo?
SB9. Sofistas: ¿Puede el uso de la
palabra cambiar el discurso?

1.1. Construir y expresar un
concepto ajustado de sí mismo
reconociendo las múltiples
dimensiones de su naturaleza y
personalidad, así como de la
dimensión social, cívica y ética, a
partir de la investigación y el
diálogo en torno a diversas
concepciones sobre la naturaleza
humana y la realidad.
1.3. Desarrollar un pensamiento
crítico y demostrar autonomía moral
a través de la práctica de la
deliberación racional, el uso de
conceptos éticos y filosóficos, y el
diálogo respetuoso con los demás en
torno a cuestiones de su identidad,
entidad y realidad.
2.3 Contrastar dialógicamente los
resultados de la indagación con otras
personas 2.4 Fomentar una actitud
cooperativa, indagadora, creativa y
ética.
3.1. Saber distinguir entre meras
opiniones y juicios entendiendo que
las ideas se sostienen con
argumentos.
3.2. Darse cuenta de la importancia
de aportar suficientes razones que
sostengan la opinión que se formula
y que sea expresada de forma
precisa en el lenguaje. 3.3.
Comprender y respetar las opiniones
de los demás comprendiendo el
significado de las mismas y
valorando que dicha comprensión
amplía la propia.

3.
Introducción
a las falacias
formales

SB10. ¿Qué es un argumento?
¿Qué tipo de argumentos podemos
utilizar? ¿Es lo mismo un
argumento válido que otro
verdadero?
SB11. ¿Deberías criticar a las

1.3. Desarrollar un pensamiento
crítico y demostrar autonomía moral
a través de la práctica de la
deliberación racional, el uso de
conceptos éticos y filosóficos, y el
diálogo respetuoso con los demás en
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personas o a sus opiniones?
SB12. Si muchas personas piensan
que algo es verdad, ¿es verdad?
SB13. ¿Puede algo lógico no tener
sentido?
SB14. ¿Es siempre fácil determinar
las causas de lo que sucede?
SB15. Iniciación al ensayo
filosófico: ¿Qué tema elegirías para
escribir un ensayo?

torno a cuestiones de su identidad,
entidad y realidad.
2.1. Utilizar de manera crítica y
contrastada diferentes fuentes acerca
de cuestiones relacionadas con un
conocimiento filosófico 2.2.
Expresar de forma coherente y
ordenada por medio de
presentaciones, argumentaciones o
dilemas morales aquellas cuestiones
filosóficas relacionadas con su
entorno y realidad.

4. Dimensión
personal del
ser humano

SB16. Las emociones: ¿Es bueno
lo que siento?
SB17. Platón: Emoción y razón
¿actuamos con la razón o con el
“corazón”?
SB18. Inteligencia intrapersonal.
Estoicismo: ¿te enfadas por cosas
sin importancia?
SB19. Introducción a las éticas del
deber: ¿Deberías ser premiado o
premiada por tus esfuerzos en el
instituto?

1.1. Construir y expresar un
concepto ajustado de sí mismo
reconociendo las múltiples
dimensiones de su naturaleza y
personalidad, así como de la
dimensión social, cívica y ética, a
partir de la investigación y el
diálogo en torno a diversas
concepciones sobre la naturaleza
humana y la realidad.
1.2. Identificar, gestionar y
comunicar ideas, emociones, afectos
y deseos de forma organizada y con
comprensión y empatía hacia las
demás personas, demostrando
autoestima y respeto hacia los
demás. 1.3. Desarrollar un
pensamiento crítico y demostrar
autonomía moral a través de la
práctica de la deliberación racional,
el uso de conceptos éticos y
filosóficos, y el diálogo respetuoso
con los demás en torno a cuestiones
de su identidad, entidad y realidad.

5. Dimensión
social y ética
del ser
humano

SB20. Aristóteles: ¿sabes quiénes
son tus amigos y amigas? ¿Puedes
tener un amigo o amiga digital?
SB21. Inteligencia interpersonal:
¿Cómo sabemos lo que sienten los
demás?
SB22. Rousseau: ¿Somos buenos
por naturaleza?
SB23. Kant: ¿Podemos alcanzar
una ética pacífica y cosmopolita?
SB24. Olympe de Gouges:
¿Formamos parte de una sociedad

1.2. Identificar, gestionar y
comunicar ideas, emociones, afectos
y deseos de forma organizada y con
comprensión y empatía hacia las
demás personas, demostrando
autoestima y respeto hacia los
demás.
2.4 Fomentar una actitud
cooperativa, indagadora, creativa y
ética.
3.3. Comprender y respetar las
opiniones de los demás
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justa?
SB25. Simone de Beauvoir: ¿Qué
nos diferencia a los hombres de las
mujeres? ¿Es el cuidado un ámbito
exclusivamente femenino?
SB26. Ana de Miguel: ¿Cómo se
legitima la desigualdad en las
sociedades formalmente
igualitarias?
SB27. Alicia Puleo: ¿Podemos a la
vez querer a los animales y
maltratarlos?

comprendiendo el significado de las
mismas y valorando que dicha
comprensión amplía la propia.
4.1. Fomentar una participación
comprometida como condición
ciudadana para construir un mundo
mejor, más crítico y solidario, que
transforme la realidad para
mejorarla.

6. La
realidad

SB28. Una propuesta platónica:
¿Es el mundo virtual una caverna?
SB29. Aristóteles: ¿Son los
números y las personas igual de
reales?
SB30. Aproximación a la causa
primera: si el universo surgió del
Big Bang, ¿de dónde surgió el Big
Bang?

1.3. Desarrollar un pensamiento
crítico y demostrar autonomía moral
a través de la práctica de la
deliberación racional, el uso de
conceptos éticos y filosóficos, y el
diálogo respetuoso con los demás en
torno a cuestiones de su identidad,
entidad y realidad.
2.2. Expresar de forma coherente y
ordenada por medio de
presentaciones, argumentaciones o
dilemas morales aquellas cuestiones
filosóficas relacionadas con su
entorno y realidad.
3.2. Darse cuenta de la importancia
de aportar suficientes razones que
sostengan la opinión que se formula
y que sea expresada de forma
precisa en el lenguaje.
4.2 Comprender la importancia de la
coherencia entre pensamiento,
sentimiento, discurso y acción
fomentando una actitud reflexiva
respecto al modo de ser, de hacer, de
pensar y de sentir buscando la
conexión en todas esas dimensiones.

7. El
conocimiento

SB31. Introducción a la duda
cartesiana: ¿Puedes dudar de lo que
existe?
SB32. Introducción al empirismo:
si un árbol cae en medio de un
bosque y nadie lo escucha, ¿hace o
no hace ruido?
SB33. Una primera aproximación
al materialismo histórico: ¿la
conciencia determina la vida o la

1.3. Desarrollar un pensamiento
crítico y demostrar autonomía moral
a través de la práctica de la
deliberación racional, el uso de
conceptos éticos y filosóficos, y el
diálogo respetuoso con los demás en
torno a cuestiones de su identidad,
entidad y realidad.
2.1. Utilizar de manera crítica y
contrastada diferentes fuentes acerca
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vida determina la conciencia?
SB34. Nietzsche: ¿la verdad es una
ficción que nos hemos inventado?

de cuestiones relacionadas con un
conocimiento filosófico.
3.2. Darse cuenta de la importancia
de aportar suficientes razones que
sostengan la opinión que se formula
y que sea expresada de forma
precisa en el lenguaje.
4.2 Comprender la importancia de la
coherencia entre pensamiento,
sentimiento, discurso y acción
fomentando una actitud reflexiva
respecto al modo de ser, de hacer, de
pensar y de sentir buscando la
conexión en todas esas dimensiones.

Las unidades didácticas serán las siguientes:

● Unidad 1. ¿Qué es la filosofía?. La filosofía es una disciplina humanística adecuada

para colaborar en el desarrollo de la capacidad de pensar. Para ello, partiremos del

propio concepto de Filosofía y sus características propias. Por otro lado, también

ahondaremos en las escuelas filosóficas más importantes para reflexionar sobre si la

filosofía es, no solo un medio de conocimiento y comprensión, sino también una

forma de vida.

● Unidad 2. El diálogo filosófico. El diálogo es el método por excelencia de la

filosofía. Por ello, se propone un ejercicio de diálogo para abordar tanto las

características de la filosofía como evidenciar los aspectos necesarios de un diálogo

filosófico y diferenciarlo de otro tipo de diálogos o ejercicios argumentativos. Para

abordar estas cuestiones, introduciremos nociones sobre Sócrates y los sofistas.

● Unidad 3. Introducción a las falacias formales. Para elaborar razonamientos

convincentes, es necesario conocer la diferencia entre lógica formal e informal, por un

lado, y conocer en qué consiste una buena argumentación y cómo construirla, por

otro. La detección de falacias informales ayudará al alumnado a pensar con más

lógica y más significativamente. Además, se propone un apartado dedicado a la

práctica escrita de un ensayo introductorio y no complejo, en el que puedan ejercitarse

los pasos y reglas de la argumentación: elección del tema, introducción, argumentos,

objeción de argumentos y conclusión.
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● Unidad 4. Dimensión personal del ser humano. De forma inevitable, vivimos todo

lo que nos ocurre cargado de una emoción sin poder quedarnos instalados en la

indiferencia. Por ello, surgen conflictos entre lo que nos convendría y lo que

deseamos, entre lo que dice nuestra razón y replica nuestra emoción. Autores como

Platón pueden servir para iniciar esta reflexión. Textos sobre Zenón, Séneca, Epicteto

o Marco Aurelio pueden servir de guía para esta reflexión. Para facilitar su

comprensión, partir de experiencias propias ayudará a perfilar estas teorías.

● Unidad 5. Dimensión social y ética del ser humano. A partir de la adolescencia, la

dimensión social de la persona se desarrolla con el grupo de iguales. De esta forma

vamos construyéndonos como sujetos en interrelación con los demás. A través de

autores como Aristóteles se puede reflexionar sobre aspectos como la amistad.

Además, es importante pensar sobre la dimensión empática del ser humano, analizada

desde la sociabilidad y necesaria para evitar todo tipo de conflictos. Por ello se

propone analizar qué son los conflictos y qué tipos de conflictos podemos diferenciar.

Indagar sobre la empatía nos lleva a plantearnos si tenemos una naturaleza bondadosa

como afirmó Rousseau y qué sociedad deberíamos construir para conseguir esa

cultura pacífica y solidaria. Una identidad social se construye también desde la

mirada del otro, por lo que pensar sobre la influencia de los demás en la construcción

de esa imagen social es también necesario. Esta dimensión social, va de la mano del

desarrollo de una dimensión ética y política. Por ello es importante que desarrollen

una comprensión madura del funcionamiento de una sociedad y del modo en que

pueden vivir en el seno de esa sociedad, reflexionando sobre conceptos clave como el

de la libertad, la justicia, la igualdad y la solidaridad. Vivir en sociedad nos permite

interiorizar una forma de vida específica marcada por el tiempo y la cultura en la que

vivimos. Conceptos como lo innato y lo aprendido, pueden analizarse a partir de las

reflexiones sobre el género de Simone de Beauvoir y profundizar en los roles de

género analizados por otras filósofas como Ana de Miguel.

● Unidad 6. La realidad. El pensamiento platónico sobre la realidad es un primer

referente, que invita a reflexionar a partir de las diferentes lecturas de su famoso mito.

Por otro lado, conocer la realidad conlleva categorizar y diferenciar diferentes modos

de ser tal y como lo hizo el estagirita. Preguntarnos por la realidad nos conduce a

preguntarnos por la primera causa siendo el abanico de respuestas muy diverso, cuyas

respuestas siguen siendo abordadas desde la ciencia, pero también desde la religión.
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● Unidad 7. El conocimiento. Acercarnos a la realidad desde posturas que podemos

indagar en nuestro alumnado identificándose como realistas, idealistas, empiristas o

racionalistas puede servir para reflexionar sobre el problema del conocimiento o para

aproximarnos a un criterio de verdad. Comparar las respuestas racionalistas a partir de

las aportaciones de Descartes y las empiristas de la mano de Berkeley o Hume servirá

al alumnado para conocer la dimensión del problema de conocimiento

proporcionando una visión más amplia con aportaciones de otros filósofos y filósofas

contemporáneos.

3.2.3.2. Temporalización de las unidades didácticas

Trataremos dos unidades didácticas por trimestre (salvo en el primero, que se tratarán tres),

siguiendo el orden que hemos puesto en la tabla anterior. Este orden puede alterarse

dependiendo de la realidad del aula, de la colaboración con otros departamentos y de las

actividades que puedan surgir a lo largo del curso.

3.2.4. Metodología

3.2.4.1. Principios pedagógicas y metodológicos

Teniendo en cuenta la Ley Orgánica 3/2020, de 29 de diciembre, la metodología aplicada

debe favorecer el desarrollo de las competencias específicas, la aplicación de los criterios de

evaluación y la adquisición de saberes básicos. Se debe promover entonces una relación

curricular concretada en situaciones de aprendizaje, que hagan de este un proceso activo.

3.2.4.2. Estrategias y técnicas metodológicas

El trabajo individual o en pequeños grupos constituirá una forma de proceder habitual en la

resolución de actividades, análisis y comentarios de texto, así como en trabajos de

investigación, ampliación y su posterior exposición. El grupo-clase servirá para las

explicaciones generales, lecturas en voz alta, debates, lluvia de ideas, preguntas para discutir,

etc.

Las estrategias didácticas se concretan en las actividades de enseñanza y aprendizaje. Las

actividades de enseñanza y aprendizaje organizan las situaciones didácticas del aula para

articular respuestas a las cuestiones planteadas, y concretan las experiencias del aprendizaje

tratando de responder a las exigencias de la materia y a las peculiaridades del alumnado. Las

actividades de enseñanza y aprendizaje se estructuran del siguiente modo, conectando así con

el diseño de las situaciones de aprendizaje:
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● Actividades de introducción y motivación: actividades de presentación, motivación

y planteamiento de la situación de aprendizaje, detección de ideas previas mediante el

coloquio, el uso de la mayéutica, la aproximación al tema o problemática a partir del

comentario de textos de diversa índole, visionado de algún material audiovisual,

presentación, etc.

● Actividades de desarrollo, consolidación y refuerzo:

○ Exposiciones y aclaraciones por parte del profesor, y alternancia de estrategias

expositivas por parte del profesor con el diálogo (profesor-alumno,

alumno-profesor, alumno-alumno).

○ Dar respuesta por escrito y oralmente a diversas preguntas y ejercicios que

ponen en práctica distintas facetas del contenido teórico.

○ Elaboración de esquemas, redacciones propias y valoraciones críticas de

diversos textos o bien sobre otro tipo de recursos y materiales.

○ Comentario de pequeños textos, análisis y comentario de diversos documentos

audiovisuales y debates en los que se tengan que enfrentar a algunos dilemas

morales.

○ Actividades de búsqueda de información por parte del alumnado en las que

estén presentes las TIC, así como actividades más creativas de producción de

pequeños textos, podcasts, vídeos o presentaciones.

○ Las actividades de desarrollo, consolidación y refuerzo, como se comentará

posteriormente, también pueden utilizar metodologías más activas como el

aprendizaje basado en problemas, proyectos o algunas técnicas cooperativas

como el jigsaw que requieran la colaboración entre el alumnado de diversos

grupos con el objetivo de asentar los contenidos teóricos y de alcanzar una

retroalimentación colectiva para resolver los problemas planteados al inicio de

las actividades o fomentar soluciones creativas.

● Actividades de ampliación. Las actividades de búsqueda de información, así como

las de creación y producción de textos y materiales ya son consideradas actividades de

ampliación. Siempre está abierta la posibilidad de realizar un trabajo (y su exposición

en clase, si procede) individual y/o en pequeño grupo sobre cualquier problemática de

las abordadas en cada unidad didáctica.
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3.2.4.3. Organización y agrupamientos

Como se ha mencionado, en clase trabajaremos normalmente por grupos para realizar las

actividades, a no ser que haya una exposición de los contenidos y su discusión y reflexión

entre todo el alumnado. Cuando se adopte la clase magistral en algunos momentos, entonces

se utilizará el grupo-clase.

La mayoría de actividades se realizarán en grupos de unas cuatro personas para fomentar la

discusión de los contenidos y el trabajo dinámico. Se dará la oportunidad de que el propio

alumnado sea el que cree esos grupos, pero si el funcionamiento no es el deseado, el profesor

podrá proponer distintas y cambiantes formaciones para potenciar habilidades necesarias en

el mundo laboral y real como la convivencia, el trabajo en grupos heterogéneos y la gestión y

planificación.

3.2.4.4. Criterios para la elaboración de situaciones de aprendizaje

Las situaciones de aprendizaje deben partir de un problema actual o cercano a la realidad del

alumnado con el objetivo de activar su interés y la movilización de los saberes básicos,

entendidos como conocimientos, destrezas y actitudes, para la resolución de ese problema.

En la asignatura de Introducción a la Filosofía, teniendo en cuenta las sugerencias didácticas

y metodológicas de la Orden del Consejero de Educación, Cultura y Deporte, por la que se

aprueban el currículo y las características de la evaluación de la Educación Secundaria

Obligatoria, partiremos de problemas sin una única solución que susciten el debate en el

alumnado y utilizaremos el diálogo socrático para ir resquebrajando y replanteando las

posiciones iniciales y que se vaya generando interés al no estar seguro de estar en posesión de

un conocimiento definitivo. Podrán utilizarse no solo dilemas para plantear esas situaciones,

sino fragmentos o contenidos audiovisuales actuales con la intención de conectar con la

realidad del alumnado.

Posteriormente, presentaremos el cuerpo teórico de diversas formas con el objetivo de aportar

herramientas para la resolución de estos problemas. Estas formas pueden ir desde una

explicación de los contenidos por parte del profesor hasta metodologías más activas como la

técnica cooperativa jigsaw, en la que cada miembro de cada grupo se especializará en un

tema que luego pondrá en común con su grupo, aportando nuevas perspectivas o nuevos

caminos para la búsqueda de una solución a la incógnita inicial.
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Con esta metodología se pretende fomentar el pensamiento crítico, especialmente en la

primera fase, ya que se busca cuestionar las creencias iniciales, y la cooperación y la

creatividad, especialmente en la segunda fase, pues se buscan soluciones creativas a los

problemas planteados a través del trabajo en equipo, principalmente debido al hecho de que

todos los miembros poseen conocimientos indispensables para el objetivo final. Como se

indica en la Orden, se llevarán a cabo grupos heterogéneos con el objetivo de favorecer la

inclusión, por lo que el trabajo cooperativo será todavía mayor y más parecido a una situación

a la que tendrán que enfrentarse en momentos posteriores al instituto, tanto en el ámbito

laboral como en el social.

3.2.4.5. Materiales y recursos

● Pizarra y tiza.

● Ordenador y proyector para contenidos audiovisuales que fomenten la discusión y la

puesta en práctica de los contenidos.

● Presentaciones online diseñadas por el cuerpo docente.

● Fotocopias con diversos textos u otro tipo de actividades.

● Plataforma Aeducar para la compartición de estos materiales.

Además del aula, cuando sea necesario, podremos usar espacios específicos en función de las

necesidades educativas y didácticas, como son la biblioteca, la sala multiusos, aulas de

informática, espacios exteriores como el damero, etc.

3.2.4.6. Utilización de las tecnologías digitales (TIC/TAC/TEP)

En el desarrollo de las unidades didácticas y como parte de las actividades de enseñanza y

aprendizaje se utilizarán distintos tipos de presentaciones: diapositivas, pequeños fragmentos,

preguntas, imágenes, etc.. Además, proyectaremos diferentes cortometrajes y otro tipo de

material audiovisual relacionado con los contenidos de la materia. Todo esto servirá para

hacer la clase más dinámica y para generar interés con el objetivo de dar sentido a las

situaciones de aprendizaje.

Queda bajo la responsabilidad de los docentes que impartan la materia en nuestro centro la

pertinencia y proyección de este tipo de material audiovisual, que será decidido por consenso

en las reuniones del departamento de Filosofía. En todo caso, tras la proyección de estos

materiales, estos deben dar pie a alguna de las diferentes actividades de enseñanza y

aprendizaje de la materia. La lista de este tipo de materiales sería muy extensa, pero puede
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valer, a modo de ejemplo, la siguiente: Gattaca, El show de Truman, Las vidas posibles de

Mr. Nobody, Black Mirror, Captain Fantastic o Diarios de la calle.

Utilizaremos la plataforma Aeducar para colgar tanto las presentaciones como ciertas

actividades de investigación que puedan realizar en casa individualmente y en clase en

grupos. El instituto dispone de salas de informática y de un carro de portátiles, por lo que

fomentaremos el trabajo en grupo en el aula de esta manera, especialmente para proyectos

más laboriosos.

Además de los ordenadores, de las diferentes presentaciones ya mencionadas y del material

audiovisual que encontramos en la red, destacamos en este apartado el uso que podemos

hacer de los siguientes recursos informáticos: páginas web interesantes de diversas

instituciones, medios de comunicación u oenegés, así como blogs en los que podamos

encontrar información de interés para la materia.

3.2.5. Contribución al plan lector

La materia pretende contribuir a la animación y disfrute de la lectura y al desarrollo de la

comprensión oral y escrita. En su desarollo es constante el uso de textos de diversa índole y

de distintas disciplinas que implican no solo comprender el texto sino reflexionar sobre el

mismo. Gracias a esta materia el alumno puede y debe integrar la lectura entre sus hábitos y

con el trabajo sobre las diferentes lecturas debe desarrollar, consolidar y ampliar su

competencia en comunicación lingüística.

3.2.6. Atención a la diversidad, alumnado ACNEAE y alumnado con adaptaciones
curriculares

La Educación Secundaria Obligatoria se organiza en torno a los principios de educación

inclusiva y la equidad para garantizar la atención a la diversidad del alumnado. Desde el

departamento de Filosofía y en nuestra práctica docente diaria intentaremos que esto no sea

papel mojado y se convierta en una realidad efectiva. 

Las medidas de atención a la diversidad en esta etapa estarán orientadas a responder a las

necesidades educativas concretas del alumnado y a la consecución de las competencias y los

objetivos de la materia y etapa sin que puedan suponer en ningún caso una discriminación

que impida alcanzarlos. 
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Para poner en práctica la atención a la diversidad y promover la equidad en el marco de la

educación inclusiva, hay que partir del análisis y localización de las necesidades del

alumnado de nuestro centro, de modo que este plan siempre deber flexible y revisable para

adaptarse a las distintas necesidades, logros, cambios y vicisitudes que se dan

inexorablemente en los procesos de enseñanza y aprendizaje. 

Las programaciones didácticas constituyen, en sí mismas, una medida de atención a la

diversidad. Su desarrollo en las unidades didácticas generará un conjunto de propuestas que

favorezcan la adaptación a los intereses, capacidades y motivaciones del alumnado,

respetando siempre un trabajo común de base e intención formativa global que permita la

consecución de los objetivos generales de la etapa, así como los de la materia. 

En la materia de Iniciación a la Filosofía debemos de tener presente que va a ser cursada por

alumnado de PMAR, y que además de este alumnado siempre encontraremos otros alumnos

con otro tipo de necesidades (alumnado con problemas de aprendizaje o con altas

capacidades, problemas con la lengua española, incorporación tardía, circunstancias

personales, etc.) que pueden requerir una especial atención. Sin embargo, el sentido de la

respuesta a la diversidad, lejos de consistir en algunas medidas dirigidas a unos pocos,

constituye un principio básico de la enseñanza y se compone del conjunto de actuaciones que,

considerando las características diversas del alumnado, promueven el éxito escolar y

aumentan la motivación al garantizar su plena incorporación a la vida escolar y social. Por

consiguiente, la atención a la diversidad no conlleva la práctica de medidas organizativas

cerradas basadas en agrupamientos estancos, sino que consiste en un conjunto de actuaciones

realizadas en espacios normalizados que pueden beneficiar a cualquier alumno o alumna.

El reto para el profesorado está en conseguir que todos reciban una educación de calidad, que

alcancen el máximo desarrollo de sus capacidades, sin renunciar por ello a que lo hagan en

condiciones de igualdad y sin exclusiones, en un espacio social  normalizado e interactivo.

Por todo lo anteriormente señalado, trataremos de seguir como medidas cotidianas de

atención a la diversidad: 

● La utilización flexible de los tiempos.

● El uso del espacio en función de la situación de enseñanza y aprendizaje, que permite

la utilización de espacios alternativos al aula, tanto del centro como de fuera de él.
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● Los agrupamientos deben ser flexibles en función de las actividades que se

desarrollen y de los objetivos que se persigan para que permitan responder a la

diversidad del alumnado. Al tiempo, promoveremos los grupos de trabajo en los que

todo el alumnado debe estar integrado. De nuevo, debido a la crisis sanitaria, los

trabajos cooperativos en este curso serán adaptados siguiendo las recomendaciones de

las autoridades sanitarias.

● Concretar los contenidos de la materia con los materiales, estrategias y recursos

didácticos que mejor respondan a la heterogeneidad del alumnado y su aplicación en

diversos contextos.

● Los materiales han de ser variados para dar respuesta a la complejidad de situaciones,

de intereses y  de  estilos  de  aprendizaje.  

● Las actividades deben de ser variadas y estar organizadas en función de una secuencia

coherente. 

● Las actividades orientan el proceso de aprendizaje para conseguir la autonomía del

alumnado. Por ello, se propondrán, además de las habituales, actividades de refuerzo,

consolidación, ampliación o recuperación cuando sean necesarias. 

● Metodologías diversas, esto es, diferentes formas de abordar los distintos contenidos

de las unidades didácticas. 

● Intentar desde nuestro ámbito de actuación detectar o prevenir cualquier situación o

circunstancia que atente contra la educación inclusiva y la equidad. 

● Promover el respeto, la tolerancia, la empatía hacia el otro y lo diferente, el diálogo y

la comunicación, etc. 

● Promover el libre desarrollo de la personalidad del alumnado conforme a su

identidad. 

● El seguimiento y asesoramiento para aquella parte del alumnado que no haya

superado nuestra materia durante el curso o bien en el curso anterior. 

Mención aparte merecen las medidas de atención al alumnado ACNEAE. En esta categoría

quedan englobados:  

47



● Alumnos con Necesidades Educativas Especiales (ACNEE): discapacidad auditiva,

discapacidad visual, discapacidad física (motora u orgánica), discapacidad intelectual,

pluridiscapacidad, trastorno grave de la conducta, trastorno del espectro autista,

trastorno mental, trastorno del lenguaje, retraso global del desarrollo. 

● El alumnado con dificultades específicas de aprendizaje: trastornos específicos del

aprendizaje matemático y/o de la lectura y/o de la expresión escrita, capacidad

intelectual límite, otros trastornos de la comunicación diferentes al Trastorno del

Lenguaje. 

● Alumnado con TDAH. 

● Alumnado con altas capacidades. 

● Alumnado de incorporación tardía al sistema educativo. 

● Alumnado con especiales condiciones personales o de historia escolar: condiciones de

salud física/emocional, adopción, acogimiento, protección, tutela o internamiento por

medida judicial, desventaja socioeducativa, escolarización irregular o absentismo

escolar, alumnado deportista (programa de tecnificación deportiva o de alto

rendimiento), altas capacidades artísticas. 

El problema concierne, sobre todo, a la capacidad de ajustar la actuación del profesor a las

características del alumnado sin renunciar a los objetivos previstos. Para esto debemos

contemplar los siguientes pasos:

● Obtener información: informe de los tutores o de las tutoras anteriores, o bien del

Departamento de Orientación, entrevista con las familias cuando se estime oportuno,

etc.

● Valorar las necesidades: rendimiento escolar, personalidad, aficiones e intereses,

situación económica y cultural de la familia, etc.

● Contar en todo momento con el asesoramiento, y supervisión cuando sea necesario,

del departamento de Orientación para llevar a cabo con éxito todas las acciones y

medidas de intervención educativa que garanticen la educación inclusiva y la equidad

en la atención a la diversidad.  
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Por último, queremos sumarnos a las medidas y actuaciones que de cara a este curso se hacen

explícitas en las novedades legislativas en este ámbito para la Comunidad Autónoma de

Aragón para promocionar la convivencia pacífica entre iguales y la lucha contra el acoso

escolar. 

3.2.7. Plan de seguimiento del alumnado repetidor

A principio de curso comprobaremos si el alumnado repetidor superó o no la asignatura.

● Si la superó, entonces seguirá el desarrollo normal de la clase, procurando aportarle

actividades de ampliación con el objetivo de aumentar su motivación por la

asignatura. Se potenciará también este interés potenciando su colaboración con

alumnos que tengan más dificultades.

● Si no la superó, en primer lugar se realizará una entrevista personal y, si es posible,

con su profesor y tutor del año anterior, con el objetivo de conocer más a fondo sus

dificultades y poder ofrecer medidas para garantizar su éxito.

○ Si su problema es la falta de trabajo, se acordarán con el alumno las fechas de

entrega, estableciendo comunicación con sus familiares con el objetivo de que

adquiera un compromiso mayor con la asignatura. También en clase se le

colocará en un lugar en el que haya menos distracciones.

○ Si hay una falta de madurez o algún problema personal, se establecerá

colaboración con el departamento de orientación para adoptar las medidas

necesarias para que ello no repercuta en su éxito académico y personal.

○ Si hay una falta de conocimientos o alguna dificultad de aprendizaje, se

realizarán las adaptaciones necesarias.

En cualquier caso, una vez establecidas las medidas convenientes, se evaluarán al terminar

cada trimestre teniendo en cuenta los resultados del alumno en cuestión.

3.2.8. Evaluación

Siguiendo las indicaciones de la Orden del Consejero de Educación, Cultura y Deporte, la

evaluación debe ser integradora, continua y formativa y debe tener en cuenta el grado de

desarrollo de las competencias clave.
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3.2.8.1. Evaluación inicial: características, criterios para su elaboración e incidencia
para programar y diseñar instrumentos de evaluación

Tras la presentación de la materia, los contenidos y los criterios de evaluación y calificación

al alumnado, tendrá lugar la evaluación inicial del alumnado que nos permitirá obtener

información de cada grupo y de cada uno de los alumnos. La prueba de evaluación inicial se

caracteriza por una parte de producción escrita y otra de puesta en común, diálogo y

confrontación de ideas. De tal modo que esta evaluación inicial permita al docente: 

● Identificar a aquella parte del alumnado que requiera un mayor seguimiento en su

proceso de aprendizaje (alumnos con necesidades educativas especiales, altas

capacidades, problemas con la lengua española, etc.). 

● Establecer el procedimiento, las estrategias, los recursos y metodologías más

adecuados para el seguimiento y éxito del proceso de aprendizaje del alumnado. 

● Iniciar posibles adaptaciones curriculares en los casos en que sea necesario. 

● Decidir las medidas organizativas que pudiéramos tener que adoptar: agrupamientos,

gestión del tiempo, etc. 

La evaluación inicial tiene un carácter orientativo y permite  en los inicios del curso recabar

la información necesaria para poner en práctica las medidas de atención a la diversidad

pertinentes en cada caso.

Como esta asignatura no conecta con asignaturas con contenidos similares, lo que se busca

con la evaluación inicial no es conocer el nivel de contenidos que el alumnado sabe, sino

ciertas habilidades, como la expresión escrita y oral, la capacidad de síntesis, la comprensión

lectora, la capacidad de desempeño en el aula y la capacidad de trabajo en grupo. Con los

resultados se podrán diseñar mejor las situaciones de aprendizaje, que deben de adaptarse a la

realidad del aula.

3.2.8.2. Procedimientos e instrumentos de evaluación

Los instrumentos de evaluación deben contribuir a la evaluación formativa del alumnado.

Esto significa que, por ejemplo, si elegimos el examen, este no debe ser un mero instrumento

que sirva para recoger una nota que vaya a la calificación final. El objetivo de los

instrumentos de evaluación es la proporción de oportunidades para aprender de errores y

aciertos y de vías para la mejora. Se debe dar, entonces, la posibilidad de intentarlo de nuevo
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con el objetivo de mejora, provocando así un aumento de interés y motivación por el

aprendizaje.

Los procedimientos e instrumentos de evaluación de la materia son los siguientes:

● La observación y registro del grado de cumplimiento de las actividades propuestas, es

decir, la observación sistemática de los alumnos que quedará registrada en el cuaderno

del profesor.

● Análisis y valoración de las producciones de los alumnos: resolución de ejercicios y

problemas, comentarios de textos, producciones orales, trabajos de búsqueda e

investigación activa, trabajo en grupo y su exposición, puesta en escena o puesta en

común, etc.

● Intercambios orales con los alumnos: diálogo, mayéutica, simposio, debate, puesta en

común, etc.

● Como la asistencia a clase es obligatoria en todos los estudios, el alumno no podrá

faltar injustificadamente más de lo que estipula el Reglamento de Régimen Interno del

centro, pues ello conllevaría el apercibimiento al alumno y posterior informe a los

padres, lo que supondría las sanciones pertinentes.

● Sesiones de autoevaluación en la que el alumnado deberá reflexionar acerca de su

proceso de aprendizaje y del quehacer del profesor y la dinámica del curso: qué ha

hecho bien tanto el alumno cómo el profesor, en qué hay que mejorar y qué se puede

hacer para llevarlo a cabo, cómo se puede generar mayor interés, etc.

3.2.8.3. Relación entre saberes básicos, competencias específicas, criterios de evaluación,
procedimientos e instrumentos de evaluación

Los instrumentos de evaluación utilizados (trabajos en grupo, preguntas individuales, casos

concretos, etc.) serán corregidos mediante rúbricas específicas.

Primer trimestre

Procedimiento Competencias
específicas

Saberes básicos Instrumentos
de evaluación

Criterios de
evaluación

Análisis de la
producción
escrita y oral
del alumnado

CE.IF.1,
CE.IF.2,
CE.IF.3,
CE,IF.4.

SB1, SB2, SB3,
SB4, SB5, SB6,
SB7, SB8, SB9.

-Preguntas para
desarrollar
individualmente
-Casos prácticos
-Debate

1.1, 1.3, 2.1,
2.3, 3.1, 3.2
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Trabajo de
investigación y
reflexión
grupal

CE.IF.1,
CE.IF.2,
CE.IF.3,
CE,IF.4.

SB1, SB2, SB3,
SB4, SB5, SB6,
SB7, SB8, SB9.

-Actividad:
filósofos
presocráticos.
- Actividad:
crea tu propio
mito sobre el
origen de la
humanidad.

1.1, 1.3, 2.1,
2.3, 3.1, 3.2

Segundo trimestre

Procedimiento Competencias
específicas

Saberes básicos Instrumentos
de evaluación

Criterios de
evaluación

Análisis de la
producción
escrita y oral
del alumnado

CE.IF.1,
CE.IF.2,
CE.IF.3,
CE,IF.4.

SB10, SB11,
SB12, SB13,
SB14, SB15,
SB16, SB17,
SB18, SB19,
SB20, SB21,
SB22, SB23,
SB24, SB25,
SB26, SB27

-Preguntas para
desarrollar
individualmente
-Casos prácticos
-Debate

1.1, 1.2, 2.1,
2.4, 3.2, 3.3, 4.1

Trabajo de
investigación y
reflexión
grupal

CE.IF.1,
CE.IF.2,
CE.IF.3,
CE,IF.4.

SB10, SB11,
SB12, SB13,
SB14, SB15,
SB16, SB17,
SB18, SB19,
SB20, SB21,
SB22, SB23,
SB24, SB25,
SB26, SB27.

-Actividad:
¿Verdad u
opinión?
-Proyectos de
investigación:
desarrollo de la
vida y
pensamiento de
las mujeres
filóssofas.

1.1, 1.2, 2.1,
2.4, 3.2, 3.3, 4.1

Tercer trimestre

Procedimiento Competencias
específicas

Saberes básicos Instrumentos
de evaluación

Criterios de
evaluación

Análisis de la
producción
escrita y oral
del alumnado

CE.IF.1,
CE.IF.2,
CE.IF.3,
CE,IF.4.

SB28, SB29,
SB30, SB31,
SB32, SB33,
SB34.

-Preguntas para
desarrollar
individualmente
-Casos prácticos
-Debate

1.3, 2.2, 3.2, 4.2

Trabajo de CE.IF.1, SB28, SB29, -Actividad: la 1.3, 2.2, 3.2, 4.2
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investigación y
reflexión
grupal

CE.IF.2,
CE.IF.3,
CE,IF.4.

SB30, SB31,
SB32, SB33,
SB34.

caverna de
Platón.
-Actividad:
materialismo
histórico.
-Proyectos de
investigación:
escuelas
filosóficas.

3.2.8.4. Criterios de calificación

La calificación final del curso del alumno resultará de la media aritmética establecida entre

las tres notas de cada una de las evaluaciones del curso. En relación a los decimales de la

calificación numérica final, se redondeará hacia una nota superior siempre y cuando la actitud

y el trabajo en clase hayan sido ejemplares y el decimal sea igual o superior a 6.

El análisis de la producción escrita y oral del alumnado, concretado en preguntas para

reflexionar, casos prácticos y debate tendrá un peso del 40 % de la nota en cada evaluación.

Por otro lado, el trabajo de investigación y reflexión grupal formará parte del 60 % de la nota.

3.2.8.5. Supervisión del aprendizaje del alumnado: recuperación y mejora de
calificaciones

Dado que debemos llevar a cabo una evaluación formativa y que no llevaremos a cabo

pruebas como exámenes en esta asignatura, se dará la oportunidad de mejorar a aquellos que

no tengan los resultados esperados a través de la repetición de los procedimientos de

evaluación tras informarles debidamente de los puntos fuertes y débiles de sus ejercicios y

reflexionar brevemente con ellos acerca de lo que se puede mejorar.

Es fundamental que el profesorado de la asignatura dedique parte del tiempo de presentación

del trabajo a mostrar qué es lo que se pretende aprender con él, así como cuáles van a ser los

criterios de evaluación concretos, de forma que el alumnado siempre sea conocedor de la

manera en la que se va a evaluar y de los objetivos de aprendizaje en cada una de las

situaciones de aprendizaje presentadas.

La recuperación para aquellos alumnos que sin repetir curso tengan pendiente Introducción a

la Filosofía se hará de manera fraccionada durante el curso. En todos los casos, el alumno

será evaluado y calificado en función de los criterios de evaluación que se especificarán en 

un informe o en un plan de trabajo individual que será entregado a cada uno de los alumnos
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que se encuentren en esta situación, junto con orientaciones y medidas propuestas por el

Departamento de Filosofía, procedimientos para superar la materia, criterios de calificación y

la fecha de entrega de los trabajos y actividades sobre los que serán evaluados y calificados.

Los alumnos con la materia pendiente podrán ser atendidos por los profesores de la

asignatura, aunque el encargado de informar, evaluar y calificar a estos alumnos será el Jefe

del Departamento, quien, en todo caso, informará y orientará a esta parte del alumnado sobre

los exámenes, pruebas y/o trabajos de recuperación.
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4. Bachillerato

4.1. Educación para la Ciudadanía y los Derechos Humanos

4.1.1. Competencias específicas

La materia contribuye al desarrollo de las competencias clave de la siguiente forma:

A efectos de esta orden, las competencias clave del currículo son las siguientes:

● Competencia en comunicación lingüística. Es una de las competencias más

trabajadas. A lo largo de la asignatura realizaremos lecturas de textos, análisis y

discusiones en torno a ellos. Asimismo, la presencia de debates, pequeñas discusiones

introductorias y oportunidades para exponer, tanto pensamientos propios como

trabajos en los que hay que buscar información, pueden ofrecer oportunidades para

mejorar considerablemente la comunicación lingüística.

● Competencia plurilingüe. A pesar de no ser una asignatura dentro del plan bilingüe,

se acercarán algunos pequeños fragmentos o vídeos en inglés o en francés

subtitulados para facilitar la comprensión. Se aprovechará a su vez, al adentrarnos en

el mundo de los valores éticos y derechos humanos, para hacer énfasis en las

diferencias culturales que puedan potenciar el interés curiosidad por el aprendizaje de

distintas lenguas y la comunicación intercultural.

● Competencia matemática y competencia en ciencia, tecnología e ingeniería. La

asignatura de Educación para la Ciudadanía puede hacer reflexionar sobre los dilemas

éticos que plantea el progreso tecnológico, como por ejemplo las consecuencias

ecológicas originadas por la globalización. También resulta relevante para el

desarrollo de esta competencia el énfasis en la necesidad de realizar argumentaciones

lógicamente válidas, revisando en algunos momentos de clase algunas falacias

formales e informales.

● Competencia digital. Para la realización de trabajos y la obtención de información

concretamente, Internet es uno de los medios más prácticos, por lo que el uso de

ordenadores y dispositivos móviles será necesario.

Promoveremos el uso de la plataforma Aeducar. Los estudiantes podrán acceder a

diferentes ficheros como los apuntes de clase, criterios de evaluación, actividades,

bibliografía, calificaciones, calendario de entregas, etc. Se aprovechará también para
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realizar recomendaciones, como por ejemplo noticias relacionadas con el temario o

vídeos interesantes.

Por último, reflexionaremos en ciertos momentos sobre el uso de las nuevas

tecnologías, la imparcialidad de la información y la influencia de las fake news o

bulos en la actualidad.

● Competencia personal, social y de aprender a aprender. La asignatura invitará a la

reflexión sobre los contenidos y el propio proceso de aprendizaje. Se dedicará un

pequeño espacio para reflexionar sobre cómo debemos estudiar para superar la

asignatura, enfatizando las diferentes técnicas de estudio y la necesidad del trabajo

constante. A su vez, se propondrán momentos de reflexión individual sobre lo

aprendido, aquello en lo que hay que mejorar, etc.

● Competencia ciudadana. Esta es una de las competencias que más se desarrollará en

la asignatura. Se promoverá la reflexión sobre los valores éticos, haciendo hincapié en

la naturaleza de estos y cómo podemos establecer una escala de valores teniendo en

cuenta tanto las motivaciones como las consecuencias de los actos. Lo vincularemos

con el concepto de dignidad, los derechos humanos y otorgaremos una serie de

herramientas políticas para comprender mejor nuestra época, tener en consideración

otras opciones, aumentar el pensamiento crítico y comprender la importancia de la

participación en la vida política.

● Competencia emprendedora. Esta competencia puede verse aumentada por la

necesidad de un enfrentamiento individual con ciertos textos y pensamientos que

requieren un espíritu crítico y reflexión para ser comprendidos. Algunos de ellos

tratan sobre temas importantes para nuestra situación: una economía de libre mercado.

Leeremos fragmentos con aspectos que fomentan el espíritu emprendedor, como la

creatividad, la iniciativa o la creación de valores, cuya relevancia será discutida en

clase.

Proporcionaremos situaciones en las que sea necesario aprender a trabajar en equipo,

a dialogar y separar las tareas para lograr un objetivo común, siendo fundamental que

todos los miembros colaboren, sean activos y tengan iniciativa para resolver los

problemas que aparezcan.
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● Competencia en conciencia y expresión culturales. El pensamiento actual no sería

nada sin el pensamiento de épocas anteriores, pues nuestra disciplina está en constante

diálogo con el pasado. A su vez, el estudio de ciertos autores y períodos históricos

aumenta la sensibilidad hacia otras culturas y hacia nuestra cultura en otros momentos

históricos, ya que es necesario atender al contexto y valorar su influencia en el

desarrollo de las ideas.

Las competencias específicas de la materia son las siguientes:

● CE.ECDH.1. Entender el diálogo como un ejercicio de rigor, espíritu crítico,

tolerancia y empatía en lo que supone de requisito indispensable para la práctica de

una ciudadanía activa y democrática, a través la resolución de manera dialógica y

respetuosa con las opiniones contrarias de las cuestiones que atañen a la vida en

común y a los problemas derivados de ésta.

● CE.ECDH.2. Comprender la necesidad de las normas para la consecución de los

valores democráticos de libertad, igualdad y justicia a fin de guiar nuestra acción ética

y política de manera responsable, crítica y comprometida con la convivencia pacífica

y con el bien común, así como distinguir en el ejercicio del poder por parte del Estado

las acciones que garanticen y promuevan esos valores.

● CE.ECDH.3. Analizar problemas éticos y políticos fundamentales, derivados de

cuestiones de actualidad como la manipulación y el control a través de los medios de

comunicación e internet, la igualdad de género y el papel del ser humano en la

destrucción del medioambiente y la pandemia, mediante la exposición crítica y

dialéctica de distintas posiciones filosóficamente pertinentes en la interpretación y

resolución de los mismos, para desarrollar el juicio propio y la autonomía moral.

● CE.ECDH.4. Adquirir una perspectiva global, sistémica y transdisciplinar en el

planteamiento de cuestiones fundamentales y de actualidad, integrando información e

ideas de distintos ámbitos disciplinares a través de la perspectiva que otorga el

conocimiento de los conceptos y corrientes filosóficas en juego, para tratar problemas

complejos de modo crítico, creativo y transformador.
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4.1.2. Tratamiento de los elementos transversales

La amplitud de contenidos de la asignatura de Educación para la Ciudadanía y el modo de

trabajo adoptado promueve el desarrollo de ciertas competencias y conecta con otras

asignaturas y elementos transversales:

● Desarrollo de la expresión oral y escrita y de la comprensión lectora.

Fundamentales para todas las asignaturas que se van a cursar y para la mayoría de

aspectos de la vida. Se promoverán actividades que conlleven lectura y comprensión

de textos filosóficos y no filosóficos, la necesidad de exponer ideas tanto en público

como en pequeños grupos, así como de relacionar diferentes contenidos.

● Uso de las Tecnologías de la Información y la Comunicación. Promoveremos el

uso de la plataforma Aeducar y de otras páginas y aplicaciones a la hora de elaborar

proyectos en grupo.

● Educación cívica y constitucional. Potenciaremos el pensamiento crítico (tanto con

preguntas de reflexión como con una amplitud de perspectivas para abordar los

problemas), el respeto hacia cada uno de los miembros del grupo y la discusión

racional, evitando cualquier tipo de argumento falaz, señalándolo cuando sea utilizado

para moldear la capacidad argumentativa. La asignatura debe ser capaz de crear

ciudadanos responsables, críticos y preparados para la vida en la sociedad civil.

● Espíritu emprendedor y creación. No solo reflexionaremos sobre el

emprendimiento y la empresa, nuestro sistema y los procesos creativos, sino que

motivaremos este espíritu a través de las distintas actividades en las que los

estudiantes deberán reflexionar originalmente sobre diversos temas, además de

necesitar la colaboración y la acción personal para su resolución.

● Educación para la salud y la protección del medioambiente. Tendremos en

consideración problemáticas antropológicas respecto a la concepción del ser humano,

los cambios que genera el avance del conocimiento científico en cuanto a la

concepción antropocéntrica del universo, las consecuencias ecológicas de nuestro

sistema, los inconvenientes de la tecnología o cuestiones éticas referentes al maltrato.
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● Educación emocional y valores. La asignatura se centra específicamente en esta

cuestión, dedicando parte del primer trimestre además a la educación emocional,

trabajando problemas como la ansiedad, la asertividad o la autoestima.

4.1.3. Saberes básicos y criterios de evaluación

4.1.3.1. Secuenciación de los saberes básicos y de los criterios de evaluación en unidades
didácticas

Unidad
didáctica

Saberes básicos (conocimientos,
destrezas y actitudes)

Criterios de evaluación

1. ¿Qué es el
poder?

SB1. Conceptos de poder, Estado y
sociedad civil.
SB2. El pensamiento político de la
Ilustración frente al absolutismo.
SB3. La dialéctica entre seguridad y
libertad en los distintos modelos de
Estado.
SB4. Las sociedades de control de
Foucault y Deleuze.

1.1. Ejercer el diálogo de manera
racional, respetuosa, abierta,
constructiva y comprometida con la
verdad como forma de entender el
contraste e intercambio de ideas,
necesarios en una ciudadanía activa
y democrática para ampliar la
comprensión y posibilitar la
resolución de problemas relevantes
para la vida en común y la
consecución de valores como
libertad, igualdad y justicia.
1.2. Producir y evaluar discursos
orales acerca de cuestiones éticas y
políticas, usando la argumentación
de manera correcta, así como
detectando y evitando modos
dogmáticos y sesgados de sostener
opiniones e hipótesis.
2.1. Usar y comprender críticamente
los conceptos de ley, poder, justicia,
Estado, democracia, igualdad
económica, así como igualdad ante
la ley y de oportunidades, violencia
y desobediencia a la ley.

2. ¿Es posible
la igualdad?

SB5. La igualdad económica o
social y el concepto de propiedad.
Teorías clásicas y actuales sobre la
distribución justa de la riqueza.
SB6. El papel del Estado como
garante de la igualdad ante la ley.
SB7. El Estado de bienestar y la
igualdad. La seguridad social y la
protección de los derechos sociales,
laborales y culturales.
SB8. La Educación y otras

1.1. Ejercer el diálogo de manera
racional, respetuosa, abierta,
constructiva y comprometida con la
verdad como forma de entender el
contraste e intercambio de ideas,
necesarios en una ciudadanía activa
y democrática para ampliar la
comprensión y posibilitar la
resolución de problemas relevantes
para la vida en común y la
consecución de valores como
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instituciones del Estado como
garantes de la igualdad de
oportunidades.

libertad, igualdad y justicia.
1.2. Producir y evaluar discursos
orales acerca de cuestiones éticas y
políticas, usando la argumentación
de manera correcta, así como
detectando y evitando modos
dogmáticos y sesgados de sostener
opiniones e hipótesis.
2.2. Generar un compromiso activo
con el bien común a través del
análisis y la toma razonada y
dialogante de posición en torno a
cuestiones éticas y políticas de
actualidad que atañen al papel del
Estado ante asuntos relativos a la
igualdad, las libertades y los
derechos.

3. ¿Es
violencia
desobedecer
una ley
injusta?

SB9. El derecho de rebelión o
desobediencia a la ley en el
pensamiento ilustrado y las teorías
del contrato.
SB10. La violencia en Marx y
George Sorel como violencia
legítima contra la violencia del
sistema capitalista y el Estado
SB11. ¿Violencia justa contra la
injusticia?
SB12. Polémica entre Camus y
Sartre Protesta ciudadana y
desobediencia civil. Su papel en la
teoría de la justicia de Rawls y las
concepciones de La Boétie,
Thoreau, Tolstoi y Gandhi como
precursores.
SB13. La violencia y los fanatismos
como enemigos de la libertad.
SB14. La ética de la compasión
frente a la violencia estructural.
Chantal Maillard.

1.1. Ejercer el diálogo de manera
racional, respetuosa, abierta,
constructiva y comprometida con la
verdad como forma de entender el
contraste e intercambio de ideas,
necesarios en una ciudadanía activa
y democrática para ampliar la
comprensión y posibilitar la
resolución de problemas relevantes
para la vida en común y la
consecución de valores como
libertad, igualdad y justicia.
1.2. Producir y evaluar discursos
orales acerca de cuestiones éticas y
políticas, usando la argumentación
de manera correcta, así como
detectando y evitando modos
dogmáticos y sesgados de sostener
opiniones e hipótesis.

4. Tecnología
de la
información
y medios de
comunicació
n.

SB15. El uso público de la razón en
Kant. La función de la opinión
pública.
SB16. Ideología y medios de
comunicación. La Escuela de
Frankfurt y la industria cultural.
Noam Chomsky y las estrategias de
manipulación.
SB17. Las teorías de la verdad. La

1.1. Ejercer el diálogo de manera
racional, respetuosa, abierta,
constructiva y comprometida con la
verdad como forma de entender el
contraste e intercambio de ideas,
necesarios en una ciudadanía activa
y democrática para ampliar la
comprensión y posibilitar la
resolución de problemas relevantes
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posverdad y los medios de
comunicación. Fakenews,
influencers y twitter y su papel en la
política. El poder del algoritmo
SB18. La función social del arte a
través de los medios. La función
social de la cultura de masas.
Apocalípticos contra integrados. La
sociedad del espectáculo. Guy
Debord.
SB19.Responsabilidad y límites
éticos en las redes.

para la vida en común y la
consecución de valores como
libertad, igualdad y justicia.
1.2. Producir y evaluar discursos
orales acerca de cuestiones éticas y
políticas, usando la argumentación
de manera correcta, así como
detectando y evitando modos
dogmáticos y sesgados de sostener
opiniones e hipótesis.
3.1. Desarrollar el propio juicio y la
autonomía moral mediante el
análisis filosófico de problemas
éticos y políticos fundamentales y
de actualidad, como los derivados
de las nuevas tecnologías de la
comunicación o de nuestra relación
con el medio ambiente,
considerando las distintas
posiciones en liza, para
contrastarlas con las propias tesis a
través de la argumentación y el
diálogo.

5. Feminismo
y cuestiones
de género.

SB20. La distinción entre sexo y
género. Simone de Beauvoir y El
segundo sexo. La construcción de la
identidad femenina y el ideal de la
mujer independiente. Enfoques
actuales del feminismo.
SB21. Conceptos para repensar el
mundo desde el feminismo: La ola
como metáfora del movimiento
feminista, Androcentrismo,
patriarcado, doble verdad,
sororidad, nuevas masculinidades.
SB22. Distintas manifestaciones del
sexismo: La desigualdad en las
tareas domésticas, en las relaciones
y condiciones laborales, en la
educación y la transmisión de
costumbres. El sexismo en el
lenguaje, en los medios de
comunicación y en la publicidad.
Los micromachismos.
SB23. Definición de violencia de
género. Violencia vicaria. Factores
sociales que causan la violencia.
Teoría del ciclo de la violencia.
Razones que dificultan salir del

1.1. Ejercer el diálogo de manera
racional, respetuosa, abierta,
constructiva y comprometida con la
verdad como forma de entender el
contraste e intercambio de ideas,
necesarios en una ciudadanía activa
y democrática para ampliar la
comprensión y posibilitar la
resolución de problemas relevantes
para la vida en común y la
consecución de valores como
libertad, igualdad y justicia.
1.2. Producir y evaluar discursos
orales acerca de cuestiones éticas y
políticas, usando la argumentación
de manera correcta, así como
detectando y evitando modos
dogmáticos y sesgados de sostener
opiniones e hipótesis.
2.2. Generar un compromiso activo
con el bien común a través del
análisis y la toma razonada y
dialogante de posición en torno a
cuestiones éticas y políticas de
actualidad que atañen al papel del
Estado ante asuntos relativos a la
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ciclo. Mitos y falsas creencias sobre
violencia de género

igualdad, las libertades y los
derechos.
3.2 Tomar consciencia de la lucha
por una efectiva igualdad de género,
a través del análisis de las teorías en
torno a la cuestión del género como
una creación social, y de la
comprensión de los conceptos más
importantes del feminismo, para la
consecución de una actitud
igualitaria ante las distintas
discriminaciones practicadas sobre
la mujer.

6. ¿Generan
cambios las
grandes
catástrofes?

SB24. La defensa del progreso en la
historia y teorías críticas. Desde el
optimismo ilustrado a la visión de la
historia como catástrofe de
Benjamin, Adorno y Horkheimer.
SB25. Un antecedente en la
filosofía: el debate entre Voltaire y
Rousseau sobre el terremoto de
Lisboa de 1789. Cambios a nivel
filosófico y social.
SB26. Papel del ser humano en la
destrucción del medio ambiente, la
pérdida de la biodiversidad, el
cambio climático y la pandemia.
SB27. Éticas de la felicidad ante la
catástrofe: la recuperación del
estoicismo y el hedonismo.
SB28. Conceptos políticos en juego
a partir de la pandemia. La
polémica entre nuevo capitalismo
(ByungChul Han) y nuevo
comunismo (SlavojZizek). Otras
polémicas y reflexiones filosóficas.
SB29. Guerra y paz: doctrinas
filosóficas sobre la guerra y las
intervenciones militares. El derecho
de guerra y la guerra justa.

1.1. Ejercer el diálogo de manera
racional, respetuosa, abierta,
constructiva y comprometida con la
verdad como forma de entender el
contraste e intercambio de ideas,
necesarios en una ciudadanía activa
y democrática para ampliar la
comprensión y posibilitar la
resolución de problemas relevantes
para la vida en común y la
consecución de valores como
libertad, igualdad y justicia.
1.2. Producir y evaluar discursos
orales acerca de cuestiones éticas y
políticas, usando la argumentación
de manera correcta, así como
detectando y evitando modos
dogmáticos y sesgados de sostener
opiniones e hipótesis.
4.1. Utilizar conceptos e ideas
provenientes de distintos campos
del saber para afrontar temas
complejos, de carácter fundamental
y de actualidad, de modo
interdisciplinar, sistémico y
transformador, orientándolos y
articulándolos críticamente desde
una perspectiva filosófica.

4.1.3.2. Temporalización de las unidades didácticas

Trataremos dos unidades didácticas por trimestre (salvo en el primero, que se tratarán tres),

siguiendo el orden que hemos puesto en la tabla anterior. Este orden puede alterarse
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dependiendo de la realidad del aula, de la colaboración con otros departamentos y de las

actividades que puedan surgir a lo largo del curso.

4.1.4. Metodología

4.1.4.1. Principios pedagógicas y metodológicos

Teniendo en cuenta la Ley Orgánica 3/2020, de 29 de diciembre, la metodología aplicada

debe favorecer el desarrollo de las competencias específicas, la aplicación de los criterios de

evaluación y la adquisición de saberes básicos. Se debe promover entonces una relación

curricular concretada en situaciones de aprendizaje, que hagan de este un proceso activo.

4.1.4.2. Estrategias y técnicas metodológicas

El trabajo individual o en pequeños grupos constituirá una forma de proceder habitual en la

resolución de actividades, análisis y comentarios de texto, así como en trabajos de

investigación, ampliación y su posterior exposición. El grupo-clase servirá para las

explicaciones generales, lecturas en voz alta, debates, lluvia de ideas, preguntas para discutir,

etc.

Las estrategias didácticas se concretan en las actividades de enseñanza y aprendizaje. Las

actividades de enseñanza y aprendizaje organizan las situaciones didácticas del aula para

articular respuestas a las cuestiones planteadas, y concretan las experiencias del aprendizaje

tratando de responder a las exigencias de la materia y a las peculiaridades del alumnado. Las

actividades de enseñanza y aprendizaje se estructuran del siguiente modo, conectando así con

el diseño de las situaciones de aprendizaje:

● Actividades de introducción y motivación: actividades de presentación, motivación

y planteamiento de la situación de aprendizaje, detección de ideas previas mediante el

coloquio, el uso de la mayéutica, la aproximación al tema o problemática a partir del

comentario de textos de diversa índole, visionado de algún material audiovisual,

presentación, etc.

● Actividades de desarrollo, consolidación y refuerzo:

○ Exposiciones y aclaraciones por parte del profesor, y alternancia de estrategias

expositivas por parte del profesor con el diálogo (profesor-alumno,

alumno-profesor, alumno-alumno).

○ Dar respuesta por escrito y oralmente a diversas preguntas y ejercicios que

ponen en práctica distintas facetas del contenido teórico.
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○ Elaboración de esquemas, redacciones propias y valoraciones críticas de

diversos textos o bien sobre otro tipo de recursos y materiales.

○ Comentario de pequeños textos, análisis y comentario de diversos documentos

audiovisuales y debates en los que se tengan que enfrentar a algunos dilemas

morales.

○ Actividades de búsqueda de información por parte del alumnado en las que

estén presentes las TIC, así como actividades más creativas de producción de

pequeños textos, podcasts, vídeos o presentaciones.

○ Las actividades de desarrollo, consolidación y refuerzo, como se comentará

posteriormente, también pueden utilizar metodologías más activas como el

aprendizaje basado en problemas, proyectos o algunas técnicas cooperativas

como el jigsaw que requieran la colaboración entre el alumnado de diversos

grupos con el objetivo de asentar los contenidos teóricos y de alcanzar una

retroalimentación colectiva para resolver los problemas planteados al inicio de

las actividades o fomentar soluciones creativas.

● Actividades de ampliación. Las actividades de búsqueda de información, así como

las de creación y producción de textos y materiales ya son consideradas actividades de

ampliación. Siempre está abierta la posibilidad de realizar un trabajo (y su exposición

en clase, si procede) individual y/o en pequeño grupo sobre cualquier problemática de

las abordadas en cada unidad didáctica.

4.1.4.3. Organización y agrupamientos

Como se ha mencionado, en clase trabajaremos normalmente por grupos para realizar las

actividades, a no ser que haya una exposición de los contenidos y su discusión y reflexión

entre todo el alumnado. Cuando se adopte la clase magistral en algunos momentos, entonces

se utilizará el grupo-clase.

La mayoría de actividades se realizarán en grupos de unas cuatro personas para fomentar la

discusión de los contenidos y el trabajo dinámico. Se dará la oportunidad de que el propio

alumnado sea el que cree esos grupos, pero si el funcionamiento no es el deseado, el profesor

podrá proponer distintas y cambiantes formaciones para potenciar habilidades necesarias en

el mundo laboral y real como la convivencia, el trabajo en grupos heterogéneos y la gestión y

planificación.

64



4.1.4.4. Criterios para la elaboración de situaciones de aprendizaje

Las situaciones de aprendizaje deben partir de un problema actual o cercano a la realidad del

alumnado con el objetivo de activar su interés y la movilización de los saberes básicos,

entendidos como conocimientos, destrezas y actitudes, para la resolución de ese problema.

En la asignatura de Educación para la Ciudadanía, teniendo en cuenta las sugerencias

didácticas y metodológicas de la Orden del Consejero de Educación, Cultura y Deporte, por

la que se aprueban el currículo y las características de la evaluación del Bachillerato y se

autoriza su aplicación en los centros docentes de la comunidad autónoma de Aragón,

partiremos de problemas sin una única solución que susciten el debate en el alumnado y

utilizaremos el diálogo socrático para ir resquebrajando y replanteando las posiciones

iniciales y que se vaya generando interés al no estar seguro de estar en posesión de un

conocimiento definitivo. Podrán utilizarse no solo dilemas para plantear esas situaciones, sino

fragmentos o contenidos audiovisuales actuales con la intención de conectar con la realidad

del alumnado.

Posteriormente, presentaremos el cuerpo teórico de diversas formas con el objetivo de aportar

herramientas para la resolución de estos problemas. Estas formas pueden ir desde una

explicación de los contenidos por parte del profesor hasta metodologías más activas como la

técnica cooperativa jigsaw, en la que cada miembro de cada grupo se especializará en un

tema que luego pondrá en común con su grupo, aportando nuevas perspectivas o nuevos

caminos para la búsqueda de una solución a la incógnita inicial.

Con esta metodología se pretende fomentar el pensamiento crítico, especialmente en la

primera fase, ya que se busca cuestionar las creencias iniciales, y la cooperación y la

creatividad, especialmente en la segunda fase, pues se buscan soluciones creativas a los

problemas planteados a través del trabajo en equipo, principalmente debido al hecho de que

todos los miembros poseen conocimientos indispensables para el objetivo final. Como se

indica en la Orden, se llevarán a cabo grupos heterogéneos con el objetivo de favorecer la

inclusión, por lo que el trabajo cooperativo será todavía mayor y más parecido a una situación

a la que tendrán que enfrentarse en momentos posteriores al instituto, tanto en el ámbito

laboral como en el social.

3.2.4.5. Materiales y recursos

● Pizarra y tiza.
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● Ordenador y proyector para contenidos audiovisuales que fomenten la discusión y la

puesta en práctica de los contenidos.

● Presentaciones online diseñadas por el cuerpo docente.

● Fotocopias con diversos textos u otro tipo de actividades.

● Plataforma Aeducar para la compartición de estos materiales.

Además del aula, cuando sea necesario, podremos usar espacios específicos en función de las

necesidades educativas y didácticas, como son la biblioteca, la sala multiusos, aulas de

informática, espacios exteriores como el damero, etc.

4.1.4.6. Utilización de las tecnologías digitales (TIC/TAC/TEP)

En el desarrollo de las unidades didácticas y como parte de las actividades de enseñanza y

aprendizaje se utilizarán distintos tipos de presentaciones: diapositivas, pequeños fragmentos,

preguntas, imágenes, etc.. Además, proyectaremos diferentes cortometrajes y otro tipo de

material audiovisual relacionado con los contenidos de la materia. Todo esto servirá para

hacer la clase más dinámica y para generar interés con el objetivo de dar sentido a las

situaciones de aprendizaje.

Queda bajo la responsabilidad de los docentes que impartan la materia en nuestro centro la

pertinencia y proyección de este tipo de material audiovisual, que será decidido por consenso

en las reuniones del departamento de Filosofía. En todo caso, tras la proyección de estos

materiales, estos deben dar pie a alguna de las diferentes actividades de enseñanza y

aprendizaje de la materia. La lista de este tipo de materiales sería muy extensa, pero puede

valer, a modo de ejemplo, la siguiente: La lista de Schindler, Sufragistas, Senderos de Gloria,

Persépolis, Pride o Diarios de la calle.

Utilizaremos la plataforma Aeducar para colgar tanto las presentaciones como ciertas

actividades de investigación que puedan realizar en casa individualmente y en clase en

grupos. El instituto dispone de salas de informática y de un carro de portátiles, por lo que

fomentaremos el trabajo en grupo en el aula de esta manera, especialmente para proyectos

más laboriosos.

Además de los ordenadores, de las diferentes presentaciones ya mencionadas y del material

audiovisual que encontramos en la red, destacamos en este apartado el uso que podemos

hacer de los siguientes recursos informáticos: páginas web interesantes de diversas
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instituciones, medios de comunicación u oenegés, así como blogs en los que podamos

encontrar información de interés para la materia.

4.1.6. Atención a la diversidad, alumnado ACNEAE y alumnado con adaptaciones
curriculares

Las medidas de atención a la diversidad en el Bachillerato estarán orientadas a responder a

las necesidades educativas concretas del alumnado y a la consecución de las competencias y

los objetivos de la materia y etapa sin que puedan suponer en ningún caso una discriminación

que impida alcanzarlos. 

Para poner en práctica la atención a la diversidad y promover la equidad en el marco de la

educación inclusiva, hay que partir del análisis y localización de las necesidades del

alumnado de nuestro centro, de modo que este plan siempre deber flexible y revisable para

adaptarse a las distintas necesidades, logros, cambios y vicisitudes que se dan

inexorablemente en los procesos de enseñanza y aprendizaje. 

Las programaciones didácticas constituyen, en sí mismas, una medida de atención a la

diversidad. Su desarrollo en las unidades didácticas generará un conjunto de propuestas que

favorezcan la adaptación a los intereses, capacidades y motivaciones del alumnado,

respetando siempre un trabajo común de base e intención formativa global que permita la

consecución de los objetivos generales de la etapa, así como los de la materia. 

El reto para el profesorado está en conseguir que todos reciban una educación de calidad, que

alcancen el máximo desarrollo de sus capacidades, sin renunciar por ello a que lo hagan en

condiciones de igualdad y sin exclusiones, en un espacio social  normalizado e interactivo.

Por todo lo anteriormente señalado, trataremos de seguir como medidas cotidianas de

atención a la diversidad: 

● La utilización flexible de los tiempos.

● El uso del espacio en función de la situación de enseñanza y aprendizaje, que permite

la utilización de espacios alternativos al aula, tanto del centro como de fuera de él.

● Los agrupamientos deben ser flexibles en función de las actividades que se

desarrollen y de los objetivos que se persigan para que permitan responder a la

diversidad del alumnado. Al tiempo, promoveremos los grupos de trabajo en los que

todo el alumnado debe estar integrado. De nuevo, debido a la crisis sanitaria, los
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trabajos cooperativos en este curso serán adaptados siguiendo las recomendaciones de

las autoridades sanitarias.

● Concretar los contenidos de la materia con los materiales, estrategias y recursos

didácticos que mejor respondan a la heterogeneidad del alumnado y su aplicación en

diversos contextos.

● Los materiales han de ser variados para dar respuesta a la complejidad de situaciones,

de intereses y  de  estilos  de  aprendizaje.  

● Las actividades deben de ser variadas y estar organizadas en función de una secuencia

coherente. 

● Las actividades orientan el proceso de aprendizaje para conseguir la autonomía del

alumnado. Por ello, se propondrán, además de las habituales, actividades de refuerzo,

consolidación, ampliación o recuperación cuando sean necesarias. 

● Metodologías diversas, esto es, diferentes formas de abordar los distintos contenidos

de las unidades didácticas. 

● Intentar desde nuestro ámbito de actuación detectar o prevenir cualquier situación o

circunstancia que atente contra la educación inclusiva y la equidad. 

● Promover el respeto, la tolerancia, la empatía hacia el otro y lo diferente, el diálogo y

la comunicación, etc. 

● Promover el libre desarrollo de la personalidad del alumnado conforme a su

identidad. 

● El seguimiento y asesoramiento para aquella parte del alumnado que no haya

superado nuestra materia durante el curso o bien en el curso anterior. 

Mención aparte merecen las medidas de atención al alumnado ACNEAE. En esta categoría

quedan englobados:  

● Alumnos con Necesidades Educativas Especiales (ACNEE): discapacidad auditiva,

discapacidad visual, discapacidad física (motora u orgánica), discapacidad intelectual,

pluridiscapacidad, trastorno grave de la conducta, trastorno del espectro autista,

trastorno mental, trastorno del lenguaje, retraso global del desarrollo. 

68



● El alumnado con dificultades específicas de aprendizaje: trastornos específicos del

aprendizaje matemático y/o de la lectura y/o de la expresión escrita, capacidad

intelectual límite, otros trastornos de la comunicación diferentes al Trastorno del

Lenguaje. 

● Alumnado con TDAH. 

● Alumnado con altas capacidades. 

● Alumnado de incorporación tardía al sistema educativo. 

● Alumnado con especiales condiciones personales o de historia escolar: condiciones de

salud física/emocional, adopción, acogimiento, protección, tutela o internamiento por

medida judicial, desventaja socioeducativa, escolarización irregular o absentismo

escolar, alumnado deportista (programa de tecnificación deportiva o de alto

rendimiento), altas capacidades artísticas. 

El problema concierne, sobre todo, a la capacidad de ajustar la actuación del profesor a las

características del alumnado sin renunciar a los objetivos previstos. Para esto debemos

contemplar los siguientes pasos:

● Obtener información: informe de los tutores o de las tutoras anteriores, o bien del

Departamento de Orientación, entrevista con las familias cuando se estime oportuno,

etc.

● Valorar las necesidades: rendimiento escolar, personalidad, aficiones e intereses,

situación económica y cultural de la familia, etc.

● Contar en todo momento con el asesoramiento, y supervisión cuando sea necesario,

del departamento de Orientación para llevar a cabo con éxito todas las acciones y

medidas de intervención educativa que garanticen la educación inclusiva y la equidad

en la atención a la diversidad.  

Por último, queremos sumarnos a las medidas y actuaciones que de cara a este curso se hacen

explícitas en las novedades legislativas en este ámbito para la Comunidad Autónoma de

Aragón para promocionar la convivencia pacífica entre iguales y la lucha contra el acoso

escolar. 

69



4.1.7. Plan de seguimiento del alumnado repetidor

A principio de curso comprobaremos si el alumnado repetidor superó o no la asignatura.

● Si la superó, entonces seguirá el desarrollo normal de la clase, procurando aportarle

actividades de ampliación con el objetivo de aumentar su motivación por la

asignatura. Se potenciará también este interés potenciando su colaboración con

alumnos que tengan más dificultades.

● Si no la superó, en primer lugar se realizará una entrevista personal y, si es posible,

con su profesor y tutor del año anterior, con el objetivo de conocer más a fondo sus

dificultades y poder ofrecer medidas para garantizar su éxito.

○ Si su problema es la falta de trabajo, se acordarán con el alumno las fechas de

entrega, estableciendo comunicación con sus familiares con el objetivo de que

adquiera un compromiso mayor con la asignatura. También en clase se le

colocará en un lugar en el que haya menos distracciones.

○ Si hay una falta de madurez o algún problema personal, se establecerá

colaboración con el departamento de orientación para adoptar las medidas

necesarias para que ello no repercuta en su éxito académico y personal.

○ Si hay una falta de conocimientos o alguna dificultad de aprendizaje, se

realizarán las adaptaciones necesarias.

En cualquier caso, una vez establecidas las medidas convenientes, se evaluarán al terminar

cada trimestre teniendo en cuenta los resultados del alumno en cuestión.

4.1.8. Evaluación

Siguiendo las indicaciones de la Orden del Consejero de Educación, Cultura y Deporte, la

evaluación debe ser integradora, continua y formativa y debe tener en cuenta el grado de

desarrollo de las competencias clave.

4.1.8.1. Evaluación inicial: características, criterios para su elaboración e incidencia
para programar y diseñar instrumentos de evaluación

Tras la presentación de la materia, los contenidos y los criterios de evaluación y calificación

al alumnado, tendrá lugar la evaluación inicial del alumnado que nos permitirá obtener

información de cada grupo y de cada uno de los alumnos. La prueba de evaluación inicial se

caracteriza por una parte de producción escrita y otra de puesta en común, diálogo y

confrontación de ideas. De tal modo que esta evaluación inicial permita al docente: 
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● Identificar a aquella parte del alumnado que requiera un mayor seguimiento en su

proceso de aprendizaje (alumnos con necesidades educativas especiales, altas

capacidades, problemas con la lengua española, etc.). 

● Establecer el procedimiento, las estrategias, los recursos y metodologías más

adecuados para el seguimiento y éxito del proceso de aprendizaje del alumnado. 

● Iniciar posibles adaptaciones curriculares en los casos en que sea necesario. 

● Decidir las medidas organizativas que pudiéramos tener que adoptar: agrupamientos,

gestión del tiempo, etc. 

La evaluación inicial tiene un carácter orientativo y permite  en los inicios del curso recabar

la información necesaria para poner en práctica las medidas de atención a la diversidad

pertinentes en cada caso.

Como esta asignatura no conecta con asignaturas con contenidos similares, lo que se busca

con la evaluación inicial no es conocer el nivel de contenidos que el alumnado sabe, sino

ciertas habilidades, como la expresión escrita y oral, la capacidad de síntesis, la comprensión

lectora, la capacidad de desempeño en el aula y la capacidad de trabajo en grupo. Con los

resultados se podrán diseñar mejor las situaciones de aprendizaje, que deben de adaptarse a la

realidad del aula.

4.1.8.2. Procedimientos e instrumentos de evaluación

Los instrumentos de evaluación deben contribuir a la evaluación formativa del alumnado.

Esto significa que, por ejemplo, si elegimos el examen, este no debe ser un mero instrumento

que sirva para recoger una nota que vaya a la calificación final. El objetivo de los

instrumentos de evaluación es la proporción de oportunidades para aprender de errores y

aciertos y de vías para la mejora. Se debe dar, entonces, la posibilidad de intentarlo de nuevo

con el objetivo de mejora, provocando así un aumento de interés y motivación por el

aprendizaje.

Los procedimientos e instrumentos de evaluación de la materia son los siguientes:

● La observación y registro del grado de cumplimiento de las actividades propuestas, es

decir, la observación sistemática de los alumnos que quedará registrada en el cuaderno

del profesor.
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● Análisis y valoración de las producciones de los alumnos: resolución de ejercicios y

problemas, comentarios de textos, producciones orales, trabajos de búsqueda e

investigación activa, trabajo en grupo y su exposición, puesta en escena o puesta en

común, etc.

● Intercambios orales con los alumnos: diálogo, mayéutica, simposio, debate, puesta en

común, etc.

● Como la asistencia a clase es obligatoria en todos los estudios, el alumno no podrá

faltar injustificadamente más de lo que estipula el Reglamento de Régimen Interno del

centro, pues ello conllevaría el apercibimiento al alumno y posterior informe a los

padres, lo que supondría las sanciones pertinentes.

● Sesiones de autoevaluación en la que el alumnado deberá reflexionar acerca de su

proceso de aprendizaje y del quehacer del profesor y la dinámica del curso: qué ha

hecho bien tanto el alumno cómo el profesor, en qué hay que mejorar y qué se puede

hacer para llevarlo a cabo, cómo se puede generar mayor interés, etc.

4.1.8.3. Relación entre saberes básicos, competencias específicas, criterios de evaluación,
procedimientos e instrumentos de evaluación

Los instrumentos de evaluación utilizados (trabajos en grupo, preguntas individuales, casos

concretos, etc.) serán corregidos mediante rúbricas específicas.

Primer trimestre

Procedimiento Competencias
específicas

Saberes básicos Instrumentos
de evaluación

Criterios de
evaluación

Análisis de la
producción
escrita y oral
del alumnado

CE.ECDH.1,
CE.ECDH.2,
CE.ECDH.3,
CE.ECDH.4.

SB1, SB2, SB3,
SB4, SB5, SB6,
SB7, SB8.

- Preguntas para
reflexionar
- Casos
prácticos
- Debate
político

1.1, 1.2, 2.1,
2.2.

Trabajo de
investigación y
reflexión
grupal

CE.ECDH.1,
CE.ECDH.2,
CE.ECDH.3,
CE.ECDH.4.

SB1, SB2, SB3,
SB4, SB5, SB6,
SB7, SB8.

-Proyectos de
investigación

1.1, 1.2, 2.1,
2.2.

Segundo trimestre

Procedimiento Competencias Saberes básicos Instrumentos Criterios de
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específicas de evaluación evaluación

Análisis de la
producción
escrita y oral
del alumnado

CE.ECDH.1,
CE.ECDH.2,
CE.ECDH.3,
CE.ECDH.4.

SB9, SB10,
SB11, SB12,
SB13, SB14,
SB15, SB16,
SB17, SB18,
SB19.

- Preguntas para
reflexionar
- Casos
prácticos
- Debate

1.1, 1.2, 2.1,
2.2.

Trabajo de
investigación y
reflexión
grupal

CE.ECDH.1,
CE.ECDH.2,
CE.ECDH.3,
CE.ECDH.4.

SB9, SB10,
SB11, SB12,
SB13, SB14,
SB15, SB16,
SB17, SB18,
SB19.

Proyectos de
investigación

1.1, 1.2, 2.1,
2.2.

Tercer trimestre

Procedimiento Competencias
específicas

Saberes básicos Instrumentos
de evaluación

Criterios de
evaluación

Análisis de la
producción
escrita y oral
del alumnado

CE.ECDH.1,
CE.ECDH.2,
CE.ECDH.3,
CE.ECDH.4.

SB20, SB21,
SB22, SB23,
SB24, SB25,
SB26, SB27,
SB28, SB29.

- Preguntas para
reflexionar
- Casos
prácticos
- Debate

1.1, 1.2, 2.2,
3.2, 4.1.

Trabajo de
investigación y
reflexión
grupal

CE.ECDH.1,
CE.ECDH.2,
CE.ECDH.3,
CE.ECDH.4.

SB20, SB21,
SB22, SB23,
SB24, SB25,
SB26, SB27,
SB28, SB29.

Proyectos de
investigación

1.1, 1.2, 2.2,
3.2, 4.1.

4.1.8.4. Criterios de calificación

La calificación final del curso del alumno resultará de la media aritmética establecida entre

las tres notas de cada una de las evaluaciones del curso. En relación a los decimales de la

calificación numérica final, se redondeará hacia una nota superior siempre y cuando la actitud

y el trabajo en clase hayan sido ejemplares y el decimal sea igual o superior a 6.

El análisis de la producción escrita y oral del alumnado, concretado en preguntas para

reflexionar, casos prácticos debate tendrá un peso del 40 % de la nota en cada evaluación. Por

otro lado, el trabajo de investigación y reflexión grupal formará parte del 60 % de la nota.
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4.1.8.5. Supervisión del aprendizaje del alumnado: recuperación y mejora de
calificaciones

Dado que debemos llevar a cabo una evaluación formativa y que no llevaremos a cabo

pruebas como exámenes en esta asignatura, se dará la oportunidad de mejorar a aquellos que

no tengan los resultados esperados a través de la repetición de los procedimientos de

evaluación tras informarles debidamente de los puntos fuertes y débiles de sus ejercicios y

reflexionar brevemente con ellos acerca de lo que se puede mejorar.

Es fundamental que el profesorado de la asignatura dedique parte del tiempo de presentación

del trabajo a mostrar qué es lo que se pretende aprender con él, así como cuáles van a ser los

criterios de evaluación concretos, de forma que el alumnado siempre sea conocedor de la

manera en la que se va a evaluar y de los objetivos de aprendizaje en cada una de las

situaciones de aprendizaje presentadas.

La recuperación para aquellos alumnos que sin repetir curso tengan pendiente Educación para

la Ciudadanía se hará de manera fraccionada durante el curso. En todos los casos, el alumno

será evaluado y calificado en función de los criterios de evaluación que se especificarán en 

un informe o en un plan de trabajo individual que será entregado a cada uno de los alumnos

que se encuentren en esta situación, junto con orientaciones y medidas propuestas por el

Departamento de Filosofía, procedimientos para superar la materia, criterios de calificación y

la fecha de entrega de los trabajos y actividades sobre los que serán evaluados y calificados.

Los alumnos con la materia pendiente podrán ser atendidos por los profesores de la

asignatura, aunque el encargado de informar, evaluar y calificar a estos alumnos será el Jefe

del Departamento, quien, en todo caso, informará y orientará a esta parte del alumnado sobre

los exámenes, pruebas y/o trabajos de recuperación.

4.2. Filosofía

4.2.1. Competencias específicas

● CE.FI.1. Identificar problemas y formular preguntas acerca del fundamento, valor y

sentido de la realidad y la existencia humana, a partir del análisis e interpretación de

textos y otras formas de expresión filosófica y cultural, para reconocer la radicalidad y

trascendencia de tales cuestiones, así como la necesidad de afrontarlas para desarrollar

una vida reflexiva y consciente de sí.
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● CE.FI.2. Buscar, gestionar, interpretar, producir y transmitir correctamente

información relativa a cuestiones filosóficas, a partir del empleo contrastado y seguro

de fuentes, el uso y análisis riguroso de las mismas, y el empleo de procedimientos

elementales de investigación y comunicación, para desarrollar una actitud indagadora,

autónoma, rigurosa y creativa en el ámbito de la reflexión filosófica.

● CE.FI.3. Usar y valorar adecuadamente argumentos y estructuras argumentales, a

partir de su análisis tanto formal como informal, para producir y apreciar distintos

tipos de discurso de forma rigurosa, y evitar modos dogmáticos, falaces y sesgados de

sostener opiniones e hipótesis.

● CE.FI.4. Practicar el ejercicio del diálogo filosófico de manera rigurosa, crítica,

tolerante y empática, interiorizando las pautas éticas y formales que este requiere,

mediante la participación en actividades grupales y a través del planteamiento

dialógico de las cuestiones filosóficas, para promover el contraste e intercambio de

ideas y el ejercicio de una ciudadanía activa y democrática.

● CE.FI.5. Reconocer el carácter plural de las concepciones, ideas y argumentos en

torno a cada uno de los problemas fundamentales de la filosofía, mediante el análisis

crítico y dialéctico de diversas tesis relevantes con respecto a los mismos, para

generar una concepción compleja y no dogmática de dichas cuestiones e ideas y una

actitud abierta, tolerante, y comprometida con la resolución racional y pacífica de los

conflictos.

● CE.FI.6. Comprender las principales ideas y teorías filosóficas de los más

importantes pensadores y pensadoras, mediante el examen crítico y dialéctico de

dichas ideas y teorías y de los problemas fundamentales a los que responden, para

generar un concepción rigurosa y personal de lo que significa la filosofía, de su

riqueza e influencia cultural e histórica y de su aportación al patrimonio común.

● CE.FI.7. Adquirir una perspectiva global, sistémica y transdisciplinar en el

planteamiento de cuestiones fundamentales y de actualidad, analizando y

categorizando sus múltiples aspectos, distinguiendo lo más substancial de lo

accesorio, e integrando información e ideas de distintos ámbitos disciplinares, desde

la perspectiva fundamental de la filosofía, para poder tratar cuestiones complejas de

modo crítico, creativo y transformador.
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● CE.FI.8. Analizar problemas éticos y políticos fundamentales y de actualidad,

mediante la exposición crítica y dialéctica de distintas posiciones filosóficamente

pertinentes en la interpretación y resolución de los mismos, para desarrollar el juicio

propio y la autonomía moral.

● CE.FI.9. Desarrollar la sensibilidad y la comprensión crítica del arte y otras

manifestaciones con valor estético mediante el ejercicio del pensamiento filosófico

acerca de la belleza y la creación artística, para contribuir a la educación de los

sentimientos estéticos y al desarrollo de una actitud reflexiva con respecto al lenguaje

y sentido de las imágenes.

4.2.2. Tratamiento de los elementos transversales

A continuación anunciamos los elementos transversales (artículo 9.1. de la Orden

ECD/1173/2022) y en qué unidades didácticas se tratarán:

Elementos transversales (artículo 9.1. de la

Orden ECD/1173/2022)

Unidades didácticas donde se tratan

Ciudadanía democrática UD1, UD3, UD8

Madurez personal, afectivo-sexual y social UD3, UD7, UD8

Igualdad efectiva entre hombres y mujeres UD1, UD3, UD8

Hábitos de lectura TODAS

Expresión oral y escrita TODAS

Expresión en otras lenguas TODAS (alusión al vocabulario filosófico
en latín y en griego)

Uso responsable de las TIC TODAS

Conocimiento del mundo contemporáneo UD2, UD3, UD5, UD6, UD7, UD8, UD9

Conocimientos científicos y tecnológicos
fundamentales

UD2

Conocimiento básico del método científico UD2

Espíritu emprendedor UD1

Sensibilidad artística y literaria UD6

Educación física y fomento de la práctica UD7
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deportiva

Movilidad segura y sostenible UD8

Compromiso contra el cambio climático UD8

4.2.3. Saberes básicos y criterios de evaluación

Saberes Básicos:

BLOQUE A: LA FILOSOFÍA Y EL SER HUMANO

La reflexión filosófica en torno a la propia filosofía:

● Características y concepciones del saber filosófico. Breve recensión histórica de la

filosofía. Las divisiones tradicionales de la filosofía y las áreas actuales de

investigación. Vigencia y utilidad de la filosofía: la importancia de filosofar en torno a

los retos del s. XXI. SBA1

● La filosofía en relación con otros campos del saber y la actividad humana. SBA2

● Métodos y herramientas básicos del filósofo: el uso y análisis crítico de fuentes; la

comprensión e interpretación de documentos filosóficos; la identificación de

problemas filosóficos en otros ámbitos de la cultura; el pensamiento y el diálogo

argumentativo; la investigación y la disertación filosófica. SBA3

● La discriminación social, de género, etnia y edad en la tradición filosófica. SBA4

El ser humano como sujeto y objeto de la experiencia filosófica.

● La filosofía y la existencia humana. SBA5

● El debate sobre la génesis y definición de la naturaleza humana: especificidad natural

y condicionantes histórico-culturales. SBA6

● Concepciones filosóficas del ser humano. SBA7

● La estructura psicosomática de la personalidad: sensibilidad, emotividad, deseos y

volición, las facultades cognitivas. Conciencia y lenguaje. SBA8

● El problema de la identidad personal. Tipos y modos de identidad. La especulación en

torno al transhumanismo. SBA9

BLOQUE B: CONOCIMIENTO Y REALIDAD

El problema filosófico del conocimiento y la verdad:
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● El problema del conocimiento: definición, posibilidad y límites. Teorías de la verdad.

La desinformación y el fenómeno de la posverdad. SBB1

● Las teorías del conocimiento: formas de racionalismo, empirismo y otras teorías.

SBB2

● El razonamiento y la argumentación. La argumentación informal. Nociones de lógica

formal. La detección de falacias y sesgos cognitivos. SBB3

● El saber científico: definición, demarcación y metodologías científicas. La filosofía de

la ciencia: naturaleza, problemas y límites del conocimiento científico. SBB4

● Otros modos de saber: el problema del saber metafísico; las creencias religiosas; la

razón poética; el saber común. SBB5

● La dimensión social y política del conocimiento. Conocimiento, poder e interés. La

tecnociencia contemporánea. El papel de la mujer en la ciencia y en otros saberes.

SBB6

La cuestión de la naturaleza última de la realidad:

● El problema de lo real. Apariencia y realidad. La cuestión de las realidades virtuales.

SBB7

● Unidad y pluralidad. Categorías y modos de ser. Entidades físicas y objetos ideales: el

problema de los universales. SBB8

● El problema mente-cuerpo. La filosofía de la mente y el debate en torno a la

inteligencia artificial. SBB9

● El problema filosófico del tiempo y el cambio. El problema del determinismo.

Necesidad, azar y libertad. SBB10

● El problema filosófico de la existencia de Dios. Teísmo, ateísmo y agnosticismo.

SBB11

BLOQUE C: ACCIÓN Y CREACIÓN

La acción humana: filosofía ética y política:

● El problema ético: cómo hemos de actuar. Ser y deber ser. La deliberación moral. Las

condiciones del juicio y el diálogo ético. La posibilidad de una ética racional.

Cognitivismo y emotivismo. El debate en torno al relativismo moral. El reto de una

ética universal de mínimos. SBC1
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● Las principales respuestas al problema ético: éticas consecuencialistas, éticas del

deber y éticas de la virtud. La moral amoral de Nietzsche. Éticas del cuidado. Ética

medioambiental. Éticas aplicadas. SBC2

● Los derechos humanos: su génesis, legitimidad y vigencia actual. Las distintas

generaciones de derechos humanos. SBC3

● Grandes cuestiones éticas de nuestro tiempo: la desigualdad y la pobreza; la igualdad

efectiva entre hombres y mujeres; la guerra, el terrorismo y otras formas de violencia;

los derechos de la infancia; la discriminación y el respeto a las minorías; los

problemas ecosociales y medioambientales; los derechos de los animales. SBC4

● El hombre como ser social. Definición de lo político. Legalidad y legitimidad. La

cuestión filosófica de la justicia. SBC5

● El fundamento de la organización social y del poder político. Teorías del origen

sobrenatural vs. teorías contractualistas. La reflexión filosófica en torno a la

democracia. SBC6

● El diálogo en torno a los principios políticos fundamentales: igualdad y libertad;

individuo y Estado; trabajo, propiedad y distribución de la riqueza. El debate político

contemporáneo: liberalismo, utilitarismo y comunitarismo. SBC7

● Ideales, utopías y distopías. Los movimientos sociales y políticos. El feminismo y la

perspectiva de género en la filosofía. SBC8

La reflexión filosófica en torno a la creación artística:

● Definición, ámbitos y problemas de la estética: arte, belleza y gusto. La relación de lo

estético con otros ámbitos de la cultura. Ética y estética. El papel político del arte.

SBC9

● Teorías clásicas y modernas acerca de la belleza y el arte. Teorías y problemas

estéticos contemporáneos. La reflexión en torno a la imagen y la cultura audiovisual.

SBC10

Criterios de evaluación:

● C.1.1. Reconocer la radicalidad y trascendencia de los problemas filosóficos mediante

la formulación, reconocimiento y análisis de los mismos, a través del trabajo con

textos y otros medios de expresión, tanto filosófica como literaria, histórica,

científica, artística o de cualquier otro ámbito cultural.
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● C.2.1. Demostrar un conocimiento práctico de los procedimientos elementales de la

investigación filosófica a través de tareas como la identificación de fuentes fiables, la

búsqueda eficiente y segura de información, y la correcta organización, análisis,

interpretación, evaluación, producción y comunicación de esta, tanto digitalmente

como a través de medios más tradicionales.

● C.2.2. Desarrollar una actitud indagadora, autónoma y activa en el ámbito de la

reflexión filosófica, mediante el diseño, elaboración y comunicación pública de

productos originales, tales como trabajos de investigación, disertaciones o

comentarios de texto.

● C.3.1. Producir y evaluar discursos argumentativos, orales y escritos, acerca de

cuestiones y problemas filosóficos, demostrando un uso correcto de normas y pautas

lógicas, retóricas y argumentativas.

● C.3.2. Detectar y evitar modos dogmáticos, falaces y sesgados de sostener opiniones e

hipótesis, y ejercitar las virtudes argumentativas, explicando la naturaleza de dichas

falacias y sesgos.

● C.3.3. Reconocer la importancia de la cooperación, el compromiso con la verdad, el

respeto a la pluralidad y el rechazo de toda actitud discriminatoria o arbitraria,

aplicando dichos principios a la práctica argumentativa y al diálogo con los demás.

● C.4.1. Promover el contraste e intercambio de ideas y el ejercicio de una ciudadanía

activa y democrática a través del ejercicio de la participación en actividades grupales

y del diálogo racional, respetuoso, abierto, constructivo y comprometido con la

verdad, acerca de cuestiones y problemas filosóficamente relevantes.

● C.5.1. Generar una concepción compleja y no dogmática de los problemas filosóficos

mediante el análisis crítico de tesis filosóficas distintas y opuestas en torno a los

mismos.

● C.5.2. Comprender y exponer distintas tesis y teorías filosóficas como momentos de

un proceso dinámico y siempre abierto de reflexión y diálogo, a través del análisis

comparativo de los argumentos, principios, metodologías y enfoques de dichas tesis y

teorías.

● C.6.1. Tomar consciencia de la riqueza e influencia del pensamiento filosófico

identificando y analizando las principales ideas y teorías filosóficas en textos o

documentos pertenecientes a cualquier ámbito cultural, así como en relación con

experiencias, acciones o acontecimientos comunes y de actualidad.
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● C.6.2. Adquirir y demostrar un conocimiento profundo y significativo de las ideas y

teorías filosóficas de algunos de los más importantes pensadores y pensadoras de la

historia, mediante el uso y el análisis crítico de aquellas en el contexto de la práctica

individual o colectiva de la indagación filosófica.

● C.7.1. Afrontar cuestiones y problemas complejos, de carácter fundamental y de

actualidad, de modo interdisciplinar, sistémico y transformador, utilizando conceptos,

ideas y procedimientos provenientes de distintos campos del saber, y orientándolos y

articulándolos críticamente desde una perspectiva filosófica.

● C.8.1. Desarrollar el propio juicio y la autonomía moral mediante el análisis filosófico

de problemas éticos y políticos fundamentales y de actualidad, considerando las

distintas posiciones en liza y elaborando, argumentando, exponiendo y sometiendo al

diálogo con los demás las propias tesis al respecto.

● C.9.1. Generar un adecuado equilibrio entre el aspecto racional y emotivo en la

consideración de los problemas filosóficos, especialmente los referidos al ámbito de la

estética, a través de la reflexión expresa en torno al arte y a otras actividades o

experiencias con valor estético y el análisis del papel de las imágenes y el lenguaje

audiovisual en la cultura contemporánea.

4.2.3.1. Secuenciación de los saberes básicos y de los criterios de evaluación en unidades
didácticas

Unidad didáctica Saberes básicos (conocimientos,
destrezas y actitudes)

Criterios de evaluación

1. El saber
filosófico

SBA1, SBA2, SBA3. C.1.1., C.2.1., C.2.2., C.3.1,
C.4.1., C.5.1., C.5.2., C.6.1.,
C.6.2., C.7.1.

2. El saber
científico

SBB4, SBB5, SBB6 C.1.1., C.3.1, C.4.1.,
C.5.1.,C.5.2., C.6.1., C.6.2.,
C.7.1.

3. Fundamentos de
la filosofía política

SBC5, SBC6, SBC7, SBC8. C.1.1., C.3.1, C.4.1., C.5.1.,
C.5.2., C.6.1., C.6.2., C.7.1.,
C.8.1

4. Argumentación
y lógica
proposicional

SBB3. C.3.2., C.3.3.

5. Fundamentos de
epistemología

SBB1, SBB2. C.1.1., C.2.1., C.2.2., C.3.1,
C.4.1., C.5.1., C.5.2., C.6.1.,
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C.6.2., C.7.1.

6. Fundamentos de
estética

SBC9, SBC 10. C.1.1., C.2.1., C.2.2., C.3.1,
C.4.1., C.5.1., C.5.2., C.6.1.,
C.6.2., C.7.1., C.9.1.

7. Fundamentos de
antropología
filosófica

SBA5, SBA6, SBA7, SBA8,
SBA9, SBB9, SBB10.

C.1.1., C.2.1., C.2.2., C.3.1,
C.4.1., C.5.1., C.5.2., C.6.1.,
C.6.2., C.7.1.

8. La ética como
reflexión sobre la
moral

SBC1, SBC2, SBC3, SBC4. C.1.1., C.2.1., C.2.2., C.3.1,
C.4.1., C.5.1., C.5.2., C.6.1.,
C.6.2., C.7.1., C.8.1.

9. Fundamentos de
metafísica

SBB7, SBB8, SBB11. C.1.1., C.2.1., C.2.2., C.3.1,
C.4.1., C.5.1., C.5.2., C.6.1.,
C.6.2., C.7.1.

4.2.3.2. Temporalización de las unidades didácticas

En el primer trimestre realizaremos las dos primeras y parte de la tercera unidad didáctica. En

el segundo terminaremos la tercera y llegaremos hasta la sexta. En el tercer trimestre

realizaremos las tres restantes.

4.2.4. Metodología

4.2.4.1. Principios pedagógicos

Según el artículo 4 de la Orden ECD/1173/2022 los principios pedagógicos del Bachillerato

son los siguientes:

1. Las actividades educativas en el Bachillerato favorecerán la capacidad del alumnado para

aprender por sí mismo, para trabajar en equipo y para aplicar los métodos de investigación

apropiados. Asimismo, se prestará especial atención a la orientación educativa y profesional

del alumnado incorporando la perspectiva de género.

2. El departamento competente en materia de educación no universitaria promoverá las

medidas necesarias para que en las distintas materias se desarrollen actividades que estimulen

el interés y el hábito de la lectura y la capacidad de expresarse correctamente en público.

3. En la organización de los estudios de Bachillerato se prestará especial atención a los

alumnos y a las alumnas con necesidad específica de apoyo educativo. A estos efectos se
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establecerán las alternativas organizativas y metodológicas y las medidas de atención a la

diversidad precisas para facilitar el acceso al currículo de este alumnado.

4. Las lenguas oficiales se utilizarán solo como apoyo en el proceso de aprendizaje de las

lenguas extranjeras. En dicho proceso se priorizarán la comprensión, la expresión y la

interacción oral.

4.2.4.2. Estrategias y técnicas metodológicas

- Clase magistral activa:

Ciertos saberes básicos se impartirán a través de clases magistrales reforzadas con dosieres

de apuntes elaborados por el docente para que los estudiantes tengan una referencia de lo que

se está explicando y puedan atender sin la necesidad de tomar apuntes continuamente. Otro

aspecto para comentar de estas clases magistrales es la forma en la que se les hará partícipe a

los alumnos y a las alumnas de la explicación de tales contenidos, con la intención de que

desarrollen un espíritu participativo. Durante las sesiones se generarán preguntas que inciten

al “debate” entre alumnos o, preguntas y respuestas que simplemente aclaren dudas. También

se trabajarán pequeñas actividades que les hagan trabajar en grupo durante un breve

momento, para después continuar con la clase y posteriormente volver a lo que habían

trabajado antes. Además, con el fin de apuntalar los conocimientos y enriquecer el

vocabulario filosófico, como hemos visto se trabajarán textos de autores mediante diferentes

actividades cooperativas. Por último, y como una forma de introducir estas clases magistrales

y no perder el hilo entre sesión y sesión, se utilizará la figura del “alumno relator”. Así, en los

primeros 5 minutos de cada sesión un estudiante elegido por el docente realizará oralmente

un breve resumen de lo que se trabajó la clase anterior.

- Estrategias didácticas investigativas:

En algunas actividades será muy importante el proceso que realizan los estudiantes para

llevar a cabo lo que se les pide. En este proceso el docente debe motivar al estudiante a que

explore y observe su entorno para hacerse preguntas y valorar la necesidad, y las

problemáticas que la investigación que está llevando a cabo tienen. De esta manera, el

docente se convierte en el elemento catalizador que potencia y guía el trabajo investigativo

del alumnado. En este sentido, se guiará a que el alumnado realice trabajos de investigación

que deberán exponer oralmente en formato de vídeo. Esta exposición oral se trabajará tanto
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desde el punto de vista de la recopilación de información sobre un tema como desde el punto

de vista de la disertación filosófica.

- Aprendizaje cooperativo

Como hemos desarrollado en el apartado de las clases magistrales, para que los estudiantes

sean capaces de adquirir el conocimiento de una forma más dinámica, se realizarán

actividades mediante textos de autores que se trabajen en ese momento, o de otros autores

que escriban sobre ello. Como decimos, con estos textos se pone en marcha la adquisición de

conocimiento y de contenidos por parte de los estudiantes de una manera más resolutiva y,

además les aproxima al lenguaje filosófico para observar así, el uso de conceptos, estructuras

o argumentos que ayuden a defender sus planteamientos. Por último, estos aprendizajes

cooperativos también facilitarán los debates aportando ideas y vocabulario, que vendrán

especialmente bien para desarrollar ciertas actividades.

4.2.4.3. Organización y agrupamientos

Durante las clases magistrales activas el alumnado estará agrupado en parejas, Dicho

agrupamiento será determinado por los estudiantes con el visto bueno del docente, siempre y

cuando sea acorde con lo establecido por los equipos docentes de los grupos de Bachillerato.

Durante las actividades de aprendizaje cooperativo el alumnado formará grupos entre 4 y 6

estudiantes. Dichos agrupamientos los establecerá el docente en función de criterios

pedagógicos.

4.2.4.4. Criterios para la elaboración de situaciones de aprendizaje

a) A través de una evaluación inicial informal realizada de manera oral se indagará al inicio

de cada unidad didáctica qué intereses del alumnado conectan con cada unidad.

b) Los intereses detectados se trabajarán dentro del entorno próximo del alumnado y en

conexión con su vida cotidiana.

c) Se realizarán actividades mediante técnicas de aprendizaje cooperativo que conecten

saberes básicos del currículo de la filosofía con los intereses detectados.

d) Estas actividades servirán de preparación para la realización de un producto final en forma

de exposición oral grabada y entregada en vídeo al docente.

e) Se tendrá en cuenta la perspectiva de género y el desarrollo de un espíritu crítico.
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4.2.4.5. Materiales y recursos

● Materiales: dosier de apuntes elaborados por el docente; resolución de problemas de

lógica proposicional elaborado por el docente; colección de textos de naturaleza

filosófica; vídeos explicativos y divulgativos sobre saberes básicos del currículo de

Filosofía elaborados por otros docentes y compartidos en internet; documento

elaborado por el docente con pautas para la realización de una disertación filosófica.

● Recursos: colección de textos no filosóficos; extractos de películas y de series.

4.2.4.6. Utilización de las Tecnologías digitales (TIC/TAC/TEP)

El uso de las tecnología digitales será fundamental en el alumnado dentro del contexto de las

estrategias didácticas investigativas descritas anteriormente. No solo el uso estará

condicionado por la labor de indagación y de investigación sino también por la labor de

elaboración del vídeo en el que se grabará la exposición oral del estudiante a través de la cual

se podrá comprobar los resultados de su investigación.

4.2.5. Atención a la diversidad y alumnado ACNEAE

La Filosofía de 1º de Bachillerato se imparte en dos grupos: uno de la modalidad de ciencias

y otro de la modalidad de humanidades y ciencias sociales. 3 alumnos/as provienen del 4º de

la ESO de tránsito y a priori son los estudiantes que pueden tener más dificultades para

superar la materia. De modo general, los estudiantes presentan ciertas dificultades para la

exposición oral, de ahí que el trabajo de ésta se torne en una prioridad y en una recurrencia

metodológica y evaluativa a lo largo del curso.

4.2.6. Evaluación

4.2.6.1. Evaluación inicial: características, criterios para su elaboración e incidencia
para programar y diseñar instrumentos de evaluación

Para la realización de la evaluación inicial se ha tenido en cuenta dos procedimientos de

evaluación, concretados en diferentes instrumentos de evaluación: por un lado, el intercambio

oral con los estudiantes (concretado en el siguiente instrumento: cuaderno del docente en el

que anotaba cuestiones relativas a la destreza expositiva oral; por otro, el análisis de la

producción escrita (concretado en el siguiente instrumento: comentario de texto dirigido).

La finalidad de esta evaluación inicial no es tanto comprobar los conocimientos de los

estudiante sobre cuestiones filosóficas básicas sino el manejo que tiene el alumnado a la hora

de comunicar ideas de manera oral así como su capacidad para comprender la lectura de
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textos filosóficos básicos y para responder por escrito acerca de cuestiones en torno al texto

leído.

Los resultados de esta evaluación inicial obligan al docente a reforzar y trabajar durante el

curso dos destrezas fundamentales: la exposición oral de cuestiones filosóficas y la

comprensión de textos filosóficos básicos.

4.2.6.2. Procedimientos e instrumentos de evaluación

Procedimientos de evaluación Instrumentos de evaluación

Intercambio oral con el alumnado (P1) Cuaderno del docente (I1)

Análisis de la producción oral del alumnado
(P2)

Exposición oral en formato vídeo (I2.1)

Disertación filosófica oral en formato vídeo
(I2.2)

Análisis de la producción escrita del
alumnado (P3)

Mapa conceptual (I3.1)

Reflexión filosófica (I3.2)

Prueba objetiva (P4) Prueba con cuatro tipos de cuestiones:
explicación-desarrollo; definiciones;
comparación; comentario de texto dirigido
(I4.1)

Prueba con tres tipos de cuestiones:
explicación-desarrollo; definiciones;
comparación. (I4.2)

4.2.6.3. Relación entre competencias específicas, saberes básicos, criterios de evaluación,
procedimientos e instrumentos de evaluación

Procedimientos
de evaluación

Instrumentos
de evaluación

Saberes básicos Competencias
específicas

Criterios de
evaluación

P1 I1 SBA4, SBA6,
SBA8, SBA9,
SBB6

CE.FI.1,
CE.FI.3,
CE.FI.4,
CE.FI.5,
CE.FI.6,
CE.FI.7

C.1.1., C.3.1,
C.4.1.,
C.5.1.,C.5.2.,
C.6.1., C.6.2.,
C.7.1.

P2 I2.1 SBA1, SBA3,
SBB1, SBB2,
SBC1, SBC2,
SBC3, SBC4,

CE.FI.1,
CE.FI.2,
CE.FI.3,
CE.FI.4,

C.1.1., C.2.1.,
C.2.2., C.3.1,
C.4.1., C.5.1.,
C.5.2., C.6.1.,
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SBC8, SBC9,
SBC10

CE.FI.5,
CE.FI.6,
CE.FI.7,
CE.FI.8,
CE.FI.9

C.6.2., C.7.1.
C.8.1.
C.9.1.

I2.2 SBA3, SBB9 CE.FI.1,
CE.FI.2,
CE.FI.3,
CE.FI.4,
CE.FI.5,
CE.FI.6,
CE.FI.7,

C.1.1., C.2.1.,
C.2.2., C.3.1,
C.4.1., C.5.1.,
C.5.2., C.6.1.,
C.6.2., C.7.1.

P3 I3.1 SBA2 CE.FI.1,
CE.FI.2,
CE.FI.3,
CE.FI.4,
CE.FI.5,
CE.FI.6,
CE.FI.7

C.1.1., C.2.1.,
C.2.2., C.3.1,
C.4.1., C.5.1.,
C.5.2., C.6.1.,
C.6.2., C.7.1.

I3.2 SBB11 CE.FI.1 C.1.1., C.2.1.

P4 I4.1 SBA1, SBB4,
SBB5

CE.FI.1,
CE.FI.2,
CE.FI.3,
CE.FI.4,
CE.FI.5,
CE.FI.6,
CE.FI.7

C.1.1., C.2.1.,
C.2.2., C.3.1,
C.4.1., C.5.1.,
C.5.2., C.6.1.,
C.6.2., C.7.1.

I4.2 SBA5, SBA7,
SBB6, SBB7,
SBB8, SBB10,
SBC5, SBC6,
SBC7, SBC8

CE.FI.1,
CE.FI.2,
CE.FI.3,
CE.FI.4,
CE.FI.5,
CE.FI.6,
CE.FI.7,
CE.FI.8

C.1.1., C.3.1,
C.4.1.,
C.5.1.,C.5.2.,
C.6.1., C.6.2.,
C.7.1.
C.8.1.

I4.3 SBB3 CE.FI.3 C.3.2., C.3.3.

4.2.6.4. Criterios de calificación

Primer trimestre

Procedimientos
de evaluación

Instrumentos
de evaluación

Saberes básicos Criterios de
evaluación

%
Ponderación
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P1 I1 SBB6 C.1.1., C.3.1,
C.4.1.,
C.5.1.,C.5.2.,
C.6.1., C.6.2.,
C.7.1.

5 %

P2 I2.1 SBA1, SBA3 C.1.1., C.2.1.,
C.2.2., C.3.1,
C.4.1., C.5.1.,
C.5.2., C.6.1.,
C.6.2., C.7.1.

40 %

P3 I3.1 SBA2 C.1.1., C.2.1.,
C.2.2., C.3.1,
C.4.1., C.5.1.,
C.5.2., C.6.1.,
C.6.2., C.7.1.

5 %

P4 I4.1 SBA1, SBA5,
SBA7, SBB4,
SBB5

C.1.1., C.2.1.,
C.2.2., C.3.1,
C.4.1., C.5.1.,
C.5.2., C.6.1.,
C.6.2., C.7.1.

50 %

Segundo trimestre

Procedimientos
de evaluación

Instrumentos
de evaluación

Saberes básicos Criterios de
evaluación

%
Ponderación

P2 I2.1 SBA3, SBB1,
SBB2, SBC9,
SBC10

C.1.1., C.2.1.,
C.2.2., C.3.1,
C.4.1., C.5.1.,
C.5.2., C.6.1.,
C.6.2., C.7.1.
C.9.1.

50 %

P4 I4.2 SBC5, SBC6,
SBC7, SBC8

C.1.1., C.3.1,
C.4.1.,
C.5.1.,C.5.2.,
C.6.1., C.6.2.,
C.7.1.
C.8.1.

25 %

I4.3 SBB3 C.3.2., C.3.3. 25 %

Tercer trimestre

Procedimientos Instrumentos Saberes básicos Criterios de %
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de evaluación de evaluación evaluación Ponderación

P2 I2.2 SBA3, SBB9 C.1.1., C.2.1.,
C.2.2., C.3.1,
C.4.1., C.5.1.,
C.5.2., C.6.1.,
C.6.2., C.7.1.

40 %

P3 I3.2 SBB11 C.1.1., C.2.1.,
C.2.2., C.3.1,
C.4.1., C.5.1.,
C.5.2., C.6.1.,
C.6.2., C.7.1.

10 %

P4 I4.2 SBA5, SBA7 C.1.1., C.3.1,
C.4.1.,
C.5.1.,C.5.2.,
C.6.1., C.6.2.,
C.7.1.
C.8.1.

50 %

Una vez sumadas las ponderaciones de cada trimestre se obtendrá la calificación por

trimestre. En caso de obtenerse decimales no se redondeará, salvo en la calificación de la

evaluación final. La calificación de la evaluación final se obtendrá de la suma de las

calificaciones de cada trimestre con sus decimales correspondientes dividida por tres. La

calificación obtenida para la evaluación final se redondeará de la siguiente manera: igual o

superior a cinco décimas, se redondeará al alza; inferior a cinco décimas se redondeará a la

baja.

4.2.6.5. Supervisión del aprendizaje del alumnado: recuperación y mejora de
calificaciones

Al inicio del segundo trimestre, el alumnado tendrá la opción de mejorar la calificación del

primer trimestre. El alumnado tendrá autonomía para decidir qué mejora. Se utilizarán los

mismos procedimientos e instrumentos de evaluación del trimestre a mejorar. Al inicio del

tercer trimestre, el alumnado tendrá la opción de mejorar la calificación del segundo

trimestre. El alumnado tendrá autonomía para decidir qué mejora. Se utilizarán los mismos

procedimientos e instrumentos de evaluación del trimestre a mejorar. Antes de finalizar el

tercer trimestre, el alumnado tendrá la opción de mejorar la calificación del segundo

trimestre. El alumnado tendrá autonomía para decidir qué mejora. Se utilizarán los mismos

procedimientos e instrumentos de evaluación del trimestre a mejorar. Sin perjuicio de esta

posibilidad de mejoría de la calificación, el alumnado antes de finalizar el curso tendrá una

última oportunidad de mejoría de la calificación: tendrá autonomía para decidir qué mejora a
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lo largo de lo evaluado durante todo el curso; los procedimientos e instrumentos de

evaluación para esta mejora serán los mismos que los empleados durante el curso.

Si la calificación obtenida por el alumnado es superior a la mejorable, sustituye a ésta y se

tiene en cuenta de cara al cálculo de la calificación de la evaluación final. En el caso de que la

calificaciones obtenida en el proceso de recuperación/mejoría sea inferior a la mejorable, no

se tendrá en cuenta de cara al cálculo de la calificación de la evaluación final.

Una vez agotadas todas las oportunidades de recuperación/mejoría de calificaciones, el

estudiante cuya calificación en la evaluación final sea inferior a 5, tendrá que presentarse a la

evaluación extraordinaria. Tendrá que recuperar la materia al completo. El procedimiento de

evaluación empleado en esta evaluación extraordinaria será el de una prueba objetiva,

concretado en un instrumento de evaluación con los siguientes tipos de cuestiones:

explicación-desarrollo; definiciones; comparación; resolución de problemas de lógica

proposicional.
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5. Recuperación de materias pendientes

5.1. Educación Secundaria Obligatoria

5.1.1. Materias pendientes de recuperación y número de alumnos

Existen dos materias pendientes de recuperación:

● Valores Éticos de 1.º de ESO, con 12 alumnos por recuperar.

● Valores Éticos de 2.º de ESO, con 1 alumna por recuperar.

5.1.2. Plan de recuperación de las materias pendientes del curso pasado

No haremos una prueba objetiva para determinar el grado de adquisición de las competencias

y conocimientos, sino que proponemos una actividad por trimestre que deberá entregar el

alumnado a final de cada trimestre.

En Valores Éticos de 1.º de ESO, se proponen las siguientes actividades (una por trimestre):

1. Visionado del documental La cadena del silencio. Hacer un resumen y una reflexión sobre

cómo se podría acabar con el acoso escolar. Es necesario utilizar los conceptos de dignidad,

derecho, responsabilidad, ahondar en algunos problemas de la adolescencia y pensar en cómo

ayudaría el desarrollo de la inteligencia emocional en los adolescentes.

2. Ejercicio de imaginación: ¿qué pasaría si no hubiese valores éticos? Pensar en varias

situaciones de nuestro mundo. Definir en el propio ejercicio qué es un valor, qué clases de

valores existen (religiosos, afectivos, intelectuales, vitales) y terminar reflexionando sobre

qué pasaría si todo el mundo fuera virtuoso y actuara de manera justa y legítima.

3. Visionado de El dilema de las redes sociales. Ensayo sobre los pros y contras de la

tecnología, ahondando en la noción de tecnodependencia y en los problemas psicológicos

vinculados con las redes sociales.

En Valores Éticos de 2.º de ESO, proponemos lo siguiente:

1. A través del análisis de una tribu urbana, contestar a las siguientes preguntas:

● ¿Cómo se construye nuestra personalidad?

● ¿Cuáles son los problemas de la adolescencia con respecto a la personalidad?

● ¿Cómo influye el grupo de amigos en la adolescencia?
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● ¿Qué papel podría jugar la inteligencia emocional en el caso concreto que has

tratado?

2. Derechos humanos. Seleccionar un caso del documental Invisibles y detallar el caso,

analizando qué derechos humanos vulnera y proponiendo maneras de solucionar el problema.

3. Elegir un dilema ético producido por el avance de la tecnología y mencionar qué

alternativas hay en la resolución de ese dilema teniendo en cuenta al menos dos teorías éticas

vistas en clase.

5.2. Bachillerato

5.2.1. Materias pendientes de recuperación y número de alumnos

Existe una materia pendiente de recuperación: Filosofía de 1.º de Bachillerato, con 2 alumnos

por recuperar.

5.2.2. Plan de recuperación de las materias pendientes del curso pasado

Se utilizará como instrumento de evaluación dos pruebas específicas. Una prueba en febrero

de 2023 y otra prueba en marzo de 2023. La media aritmética de las calificaciones de ambas

pruebas será la calificación correspondiente a la materia pendiente. Ambas pruebas se

utilizarán para medir el grado de consecución de los criterios de evaluación de la filosofía

cursada el curso pasado.
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6. Actividades complementarias y extraescolares programadas

Tenemos preparadas, por el momento, dos actividades complementarias que aparecen en el

Programa anual de actividades complementarias y extraescolares establecidas por el centro.

Ambas actividades serán realizadas en la asignatura de Filosofía de 4.º de ESO.

La primera consistirá en una visita al Museo Goya de Zaragoza con el objetivo de reflexionar,

al igual que hizo Goya con sus «Caprichos», sobre los males de la sociedad actual. Esta

actividada se relacionará con las unidades didácticas de Ética, Política y Estética, en la que se

promueve la valoración de autores de nuestra comunidad autónoma.

Por otro lado realizaremos un taller en el Centro de Mayores de la Almunia sobre la realidad.

El alumnado prepará en algunas sesiones exposiciones orales y actividades para realizar un

día del segundo trimestre.

Por último, tenemos intención de participar en la Olimpiada de Filosofía con el alumnado de

3.º de ESO a 2.º de Bachillerato que quiera hacerlo voluntariamente. Este año el tema será

«Fronteras y justicia global». Existen varias modalidades para presentarse: ensayo, vídeo y

fotografía filosófica, por lo que, con el alumnado que se presente voluntariamente,

intentaremos favorecer la reflexión sobre los efectos de la globalización.
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7. Mecanismos de revisión, evaluación y modificación de las
programaciones didácticas en relación con los resultados académicos y
procesos de mejora

Para efectuar la evaluación de la programación y detectar los aspectos que puedan ser

mejorables, este departamento se propone llevar a cabo los siguientes procedimientos: 

● Hacer una observación sistemática en el aula de la programación para ver si se adecua

en su desarrollo. 

● Valorar los resultados de cada evaluación y, siempre, intentar mejorarlos. 

● Sopesar la distribución temporal marcada para cada unidad didáctica, con el fin de

poder cumplir con todo lo programado. 

● Incidir en el cumplimiento de los objetivos didácticos. 

● Dirimir si la metodología utilizada es adecuada para la consecución de buenos

resultados. 

● Revisar si los procedimientos de evaluación y recuperación estimados son los

convenientes. 

● Observar si los recursos didácticos utilizados son los más idóneos. 

● Contemplar si las actividades complementarias y extraescolares que han sido

programadas han resultado adecuadas. 

Para conseguir todos estos objetivos, el departamento se propone: 

● El seguimiento trimestral de la programación después de cada evaluación. 

● Reuniones de departamento semanales para compaginar la secuenciación y

distribución temporal de las unidades didácticas de los componentes del

departamento. 

● Si la programación es mejorable, ir realizando los cambios que sean pertinentes a lo

largo del curso. 

● Registrar todas las desviaciones y variaciones que pueda sufrir la programación

didáctica en su puesta en práctica. 
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● Realización de una memoria de departamento a final de curso en la que se refleje todo

lo valorado en los puntos anteriores, lo que servirá como base para realizar los

cambios que se estimen oportunos y mejorar la programación del año que viene.
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